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MEDPREDMETNO POVEZOVANJE V FUNKCUJI INDIVIDUALIZACIJE IN
DIFERENCIACIJE

Uvod

Fleksibilni predmetnik omogoca spremenjeno organizacijo pouka, hkrati pa od ucitelja
zahteva drugacno pripravo na pouk, kjer je v ospredju aktivnost ucencev. Ucitelj z vecjo
avtonomijo prevzema tudi vecjo odgovornost za kakovostno izvajanje vzgojno-
izobrazevalnega procesa. Prizadevanja uciteljev so danes usmerjena v zadovoljevanje vse bolj
raznovrstnih u¢nih potreb ucencev, obenem pa tudi razlicnim vplivom, katerim so ucenci
izpostavljeni. Ufenceve ucne sposobnosti, izkusnje, slog, motivacija, interes, odnos do ucenja
so klju¢ni dejavniki, ki narekujejo uliteljevo pripravo na pouk. V skladu s svojimi moc¢nimi
podro¢ji se uenci vkljucujejo v razlicne ucne oblike, ki jih uditelj prilagaja ucencem na
vsebinski, oblikovni in metodi¢ni ravni, ucitelj pa je tudi tisti, ki u¢encu pri delu nudi podporo
ter pomoc.

Didakti¢na nacela sodobnega pouka

Individualizacija je didakti¢no nacelo, ki zahteva, da v vzgojno-izobrazevalnem procesu
upoStevamo utemeljene razlike med ucenci; omogofa enake mozZnosti za doseganje
optimalnih (maksimalnih) rezultatov pri vseh ucencih in posameznem ucencu. Namen
individualizacije je povecanje uspesnosti in zmanj$evanje neuspesnosti pri vseh ucencih.

Diferenciacija je groba individualizacija, ki zajame u¢ne in druge razlike med ucenci le
v okviru manjSe u¢ne skupine. Je pou€evanje in ucenje, ki obsega vrsto strategij, s katerimi se
ucinkovito odzivamo na razli¢ne potrebe svojih u€encev.

V nepretrganem u¢nem procesu je osredoto¢ena na napredek, na tisto, kar ucenci Ze
znajo, in na tisto, kar se morajo Se nauciti. UpoSteva najuspesnejSe nacine ucenja in omogoca,
da ucenci pridobljeno znanje pokaZejo tako, da so poudarjena njihova mocna podrocja in
interesi (Heacox, 2009).

Medpredmetno povezovanje naravoslovja, druzboslovja in knjizni¢nih informacijskih
znanj

Fleksibilni predmetnik nam tretje leto zapored omogoca moznosti zdruzevanja,
spreminjanja in prilagajanja pouka, snovi; omogoca nam vecjo avtonomijo, hkrati pa nalaga
vec¢jo odgovornost. S tem ko je omogoceno avtonomno razporejanje ucencev po razredih in
predmetih, izvedba aktivnih metod in oblik dela omogoca tudi ve¢jo motiviranost ter
aktivnost u¢encev pri samem pouku.

IzhodiS¢e pri nacrtovanju medpredmetnega povezovanja v 8. razredu je bilo Darwinovo
leto (leto 2009). Medpredmetno so se povezovala predmetna in medpredmetna podrocja:
znanja. Nosilna vsebina nacrtovanja je bila bioloSka, ostala sodelujota predmetna in
medpredmetna podroc¢ja so ucne cilje prilagodila. Pri nacrtovanju je bilo potrebno upostevati
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diferenciacijo vsebin, procesa in izdelka, hkrati pa je bilo treba vzgojno-izobrazevalni proces
zastaviti tako, da bo zagotovljena aktivnost vseh uc¢encev (od ucencev s posebnimi potrebami
do nadarjenih ucencev).

Temelj naértovanja medpredmetnega povezovanja je bilo timsko delo. Posamezni
ucitelj se je povezoval s sodelavci, s katerimi si je delil dejavnosti, delo z ucenci, cilje,
gradiva in vire za delo. Vloga ucitelja/uciteljev v procesu pouka je bila predvsem vloga
usmerjevalca: pripravljal in odrejal je u¢ni proces, organiziral uence v samem ucenem
procesu ter prilagajal Cas.

Vsebinski cilji so se razlikovali po zahtevnosti in raznovrstnosti ter se nanasali na
zivljenje Charlesa Darwina in njegovo potovanje z ladjo Beagle ter zivljenje pomors¢akov, na
Darwinovo razvojno teorijo, na primerjavo njegovih spoznanj z danasnjo razlago razvoja
zivega sveta, na Casovno in geografsko opredelitev Darwinovega potovanja, na Darwinovo
sreCanje civilizacij, na uporabo informacijskih virov pri raziskovalnem delu ter kriti¢no
vrednotenje podatkov.

Na podlagi konstruktivisticnega na¢ina ucenja so se ucenci v okviru pridobivanja
procesnih znanj ucili sodelovanja in prispevanja k delu v skupini, na razli¢ne nacine so
razvijali komunikacijo in lastne miselne percepcije izmenjavali z ostalimi ¢lani v skupini,
uporabljali IKT, razvijali sposobnosti zbiranja, selekcioniranja in uporabe podatkov s
pomocjo razli¢nih virov, rekonstruirali SO svoje znanje — razvijali sposobnosti interpretacije
rezultatov (sklepanje, posploSevanje in povezovanje s teorijo) ter se navajali na kriticno
misljenje in samostojne odlocitve o izbiri informacije za potrebe raziskovalnega dela.

Diferenciacija je potekala na razli¢nih nivojih, v vseh etapah vzgojno-izobrazevalnega
procesa so bile nacrtovane naloge razli¢nih tezavnostnih/taksonomskih stopenj, naloge so bile
diferencirane glede na zaznavni slog ucencev; ucenci so razlicne vsebinske cilje dosegali na
podlagi dejavnosti, ki so se razlikovale tudi po stopnji vodenja in uporabi razli¢nih
informacijskih virov.

Skozi celoten vzgojno-izobrazevalni proces je bil poudarek na razvijanju kompetenc
ucenje u€enja, samoiniciativnosti, sporazumevanja v maternem jeziku ter IKT kompetence.
Med metodami so bile v ospredju govorno-besedilne metode, predvsem: ustna razlaga,
pripovedovanje, opisovanje, pojasnjevanje ter delo z besedilom.

Ucni proces je potekal strukturirano. V okviru ponavljanja snovi so bila uc¢encem
zastavljena diferencirana vprasanja. V skladu z naceli formativnega spremljanja so ucenci v
vlogi kriti€nega prijatelja vrednotili delo/znanje soSolcev. Uvodna motivacija je vkljucevala
udendevo asociativno komponento. S pomo&jo tabele VZN se je preverjalo predznanje
ucencev. Usvajanje snovi je potekalo s samostojnim delom ucencev znotraj skupinskega dela
(fleksibilno razporejanje ucencev v heterogene u¢ne skupine — uéenci s PP, nadarjeni uéenci)
s pomocjo razli¢nih gradiv in virov — poudarek je bil na uciteljevem zaznavanju u¢nih potreb,
individualnih sposobnostih in spretnostih posameznega ucenca, njegovemu vsebinskemu
znanju, uénih nagnjenjih, stilih in interesih. Tudi oblike porocanja skupin so bile raznolike:
govorni nastop, interaktivna tabla, plakati, igra vlog. Sinteza je potekala v obliki razgovora,
sledilo je preverjanje znanja v obliki kviza. Na podlagi vprasalnika je bila izvedena evalvacija
opravljenega dela.

Zakljucek

Z evalvacijo je bilo ugotovljeno, da mora medpredmetno povezovanje, znotraj katerega
zelimo uresniCevati nacela diferenciacije in individualizacije, v prvi vrsti temeljiti na
uciteljevi avtonomnosti ter fleksibilnosti. Pri uencih naj bo dan poudarek na povezovanju,
dopolnjevanju, nadgrajevanju znanja, njihovi aktivnosti v skladu s posameznikovimi
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sposobnostmi, raznolikosti oblik in metod dela, ki miselno aktivirajo, sprozijo interakcije in
osebni odnos do dogajanja, ter racionalizaciji ¢asa. Tovrstno poucevanje od uliteljev zahteva
temeljite in obsezne predpriprave, usklajeno timsko delo, predvsem pa dobro uciteljevo
poznavanje posameznega ucenca.

Kriti¢no vrednotenje opravljenega dela se nanaSa na spoznanja, da mora biti ucitelj, ki
se takega pouka loteva, odprt za spremembe in sodelovanje z drugimi ter je za nacrtovanje
pouka pripravljen zrtvovati veliko ¢asa in volje. Usklajevanje ¢asa sodelujocih za pripravo na
pouk je eden izmed klju¢nih dejavnikov, ki lahko ovira ali upocasni nacrtovanje dela. Prav
tako je pomembna tudi natan¢na opredelitev namena in cilja pouka (ure), da ni nacrtovano
preveé¢ aktivnosti, za izvedbo katerih je potem premalo ¢asa — pomembna je kakovost in ne
kvantiteta. Prepodrobno strukturiran pouk lahko omejuje ustvarjalnost in komunikacijo
ucencev (in uciteljev) ter vpliva na sproSCeno izvajanje aktivnosti. Moznost hkratne
prisotnosti ve¢ uciteljev pri uri omogoca boljsi pregled nad delom posameznih uéencev in
skupin (ucitelji u€ence dodatno motivirajo, jim svetujejo, jih usmerjajo), obenem pa ucitelji
drug drugemu pomenijo tudi u¢inkovito moralno podporo.

NajpomembnejSa ugotovitev uéne ure medpredmetnega povezovanja pa se nanasa na
koli¢ino ve¢smerne komunikacije (med uenci znotraj skupin, med skupinami, med ucenci in
uciteljem), in sicer: komunikacije med vsemi sodelujo¢imi v vzgojno-izobrazevalnem procesu
naj bo veliko vec.
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