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RODITELJI KAO INFORMALNO OKRUZJE DJETETOVOG UCENJA

Uvod

Ekspanzija i zastarijevanje znanja posljedice su znanstveno-tehnoloske revolucije, koja
je dovela do novih promjena, pri ¢emu one postaju ubrzanije i time zahtijevaju brzu
prilagodbu pojedinca, odnosno brzu promjenu njegovog ponasanja. Stoga se uvijek iznova
propituju novi oblici u€enja i prepoznavanje njihovih prednosti. Europska komisija takve
namjere nastoji sustavno obuhvatiti (npr. Programom za cjelozivotno ucenje predvidenog za
djecu od vrtickog uzrasta pa nadalje), a kljucna rije¢ njene obrazovne politike je cjelozivotno
ucenje. Sastavnice cjeloZivotnog ucenja su formalno, neformalno i informalno ucenje.
Namyjera ovog rada je skrenuti pozornost na informalno ucenje u obiteljskom okruzenju.

Spomenute druStvene promjene nikog ne zaobilaze, a predstavljaju osobit izazov
roditeljima, ¢ija je uloga u odgajanju djece ionako zahtjevna. Danas smo svjedoci velikih
drustvenih i gospodarskih promjena koje se dogadaju i kod nas i u drugim zemljama u Europi.
Sve je veci broj obitelji u kojima su oba roditelja zaposlena, raste broj obitelji s jednim
roditeljem, osjeca se pad standarda, povecava se nezaposlenost i siromastvo, puno je obitelji s
nerijeSenim stambenim pitanjem, a to se sve odrazava na skrb i odgoj djece u obitelji.
Zaposleni roditelji obrazovanje (a ponekad i odgoj) svoje djece prepustaju Skoli, medijima i
dr. S druge strane upravo zbog zaposlenosti oba roditelja, smanjuje se vrijeme koje odvajaju
za djecu, ali pri tome se ne bi smio umanjiti znacaj kvalitete provedenog vremena u
roditeljskom okruzju. (Ne)pridavanje paznje djetetu svakako utjee na njegov razvoj
osobnosti, bilo pozitivno ili negativno. Odgajati djecu i biti uspjeSan roditelj znaci stalno uciti,
stalno sebe provjeravati, potvrdivati, mijenjati i humanizirati.

Informalno ucenje

Ne postoji usuglasena definicija pojma informalnog ucenja. John Dewey prvi je poceo
razlikovati formalno, direktno namjerno ucenje od informalnog, indirektnog i slucajnog.
(Winkler, Mandl, 2005). Informalno ucenje se Cesto povezuje s pojmovima implicitnog
ucenja, sluajnog ucenja, samoreguliraju¢eg ucenja 1 sl. Medutim, ukratko ga se moze
definirati kao ucenje u svakodnevici. Za razliku od formalnog i neformalnog ucenja, dogada
se usputno, neplanski, nenamjerno, ponekad i nesvjesno. Informalno uciti moze se na poslu, u
slobodno vrijeme, kod kuce, u razgovoru s kolegama, putem raznih televizijskih emisija,
interneta, novina, Casopisa 1 sl. Ovaj oblik ufenja ne podrazumijeva nijedan stupanj
strukturiranosti sadrzaja, sudjelovanje poucavatelja, kao ni stjecanje potvrde nakon procesa
ucenja. Ali ishod ucenja je veoma vazan, kao $to su npr. govor, hodanje, socijalne vjestine itd.

Vaznost informalnog ucenja prisutna je u svim razdobljima Zivota. Rasprava 0 ovom
pojmu Cesto se dovodi u kontekst ekonomske iskoristivosti i zapoSljivosti i1 stoga se ¢eS¢e rabi
u kontekstu obrazovanja odraslih 1 strukovnog obrazovanja, odnosno usavrSavanja.
Prepoznavanje njegovih prednosti dovelo je do aktualnih rasprava o sluzbenom mjerenju,
vrednovanju i priznavanju znanja i sposobnosti steCenih informalnim putem. Njegov znacaj
temelji se izmedu ostalog 1 na zakljucku UNESCO-ve komisije na ¢elu s Faureom, koja je
1972.g. utvrdila kako se 70 % covjekovog ucenja odvija informalno (Overwien, 1999).
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Vezano za ovu temu bitno je istaknuti i rezultate neuropsihologije i kognitivne znanosti,
prema kojima je djetetova rana dob najpogodnija za razvoj sposobnosti uc¢enja. Ukoliko se te
prednosti ne iskoriste, slijedi mukotrpno nadoknadivanje. Ve¢ u obiteljskom okruzenju i
vrtiu za ucenje treba stvarati uvjete i poticati ga. Tu se namece pojam ucenja »en passant,
Sto se moze opisati kao usputno ucenje, npr. kroz igru (Gruber, 2006).

Obitelj je srediste djetetova zivota i ono ovisi 0 njoj u svim svojim Zivotnim
situacijama. U njoj se dijete osjeca zastieno i prihvaéeno, u njoj dobiva poticaje za tjelesni,
socioemocionalni i intelektualni razvoj, usvaja kulturnu, tradiciju i vrijednosnu orijentaciju te
razvija svoju osobnost. Moze se re¢i da je utjecaj koji ima obitelj na dijete, gotovo presudan.
Taj utjecaj osobito je izrazen $to je djetetova dob mlada, jer je dijete u toj dobi upuceno
isklju¢ivo na obitelj. Odrastanjem djeteta smanjuje se i utjecaj obitelji, ali on nikad ne
prestaje. Informalno uéenje smatra se uporiSnom tockom za ucenje u ranoj dobi, a u obitelji se
cesto preklapa s procesom socijalizacije (Singh, 2005).

Obiteljska kultura ucenja

Nakon rodenja, prva okolina u kojoj dijete uci je njegova obitelj, a roditelji su njegovi
prvi informalni ucitelji. Medutim taj se odnos tijekom povijesti mijenjao, te se majke i ocevi
susreCu s vecim zahtjevima danasnjice. Treba imati na umu i da je obitelj dio odredenog
socijalnog i kulturnog kruga. Zato nije nevazno uzeti u obzir da se motivacija za ucenje, te
vrednovanje znanja oblikuju prema druStvenom identitetu onoga koji uci, a to sve zbiva se u
procesu socijalizacije u obitelji (Singh, 2005). Imitacija ili u¢enje po modelu (kako je istakao
Bandura) u ovom slucaju bitan je element u sloZenim procesima ucenja.

Dakle, trenutne potrebe za ucenjem i sve ono nauceno informalnim putem ovisno je i o
kulturnoj tradiciji zajednice. Autori Kigaly, Rwanda i Burckhardt (1995) isti¢u kako se u
socijalizaciji djevojica u zemljama koje su orijentirane na skupinu, viSe poducava
ekstrovertiranim osobinama kako S$to su komunikativnost, nego u kulturnim sredinama
usmjerenim na osobnost (prema Singh, 2005). »But there is a different kind of knowledge
which is the cultural heritage of communities all over the world. This is kept alive through
informal learning processes.« (Isto, str.119) Nadalje, Ouane (2002) navodi temeljne
kompetencije koje dijete stekne uceci u obitelji: komuniciranje, znanje o nacinu zajednickog
zivota, kriticko misljenje, mijenjanje 1 prilagodba promjenama, te kreativnost. Ostale klju¢ne
kompetencije koji se usvajaju u obiteljskom okruZju su npr. tolerancija, priznavanje i
postovanje drugih te poticanje samopouzdanja i samokriti¢nosti (prema Singh, 2005).

Studija Schmidt-Wenzel (2008) govori u prilog utjecaja roditelja na djecu i postojanja
kulture ucenja unutar obitelji. Autorica je pokuSala istraziti da li postoji odreden sustav
pomocu kojeg roditelji propituju, treniraju i razvijaju svoje stavove i1 kompetencije?
Iskristalizirao se sljedeci zakljuéak: roditelji uce interaktivno kroz dijete kao poticaj za ucenje.
Naime, dobivanjem prinove roditelji preuzimaju trajnu odgovornost, a na njihovo ucenje 1
preuzimanje nove uloge utjeCu tri ¢cimbenika: psihosocijalni uvjeti zivota, roditeljski koncept o
djetetu i roditeljski koncept o sebi, te interakcija izmedu roditelja i dijeteta u kojem roditel]
prima poticaje za ucenje, 1 kao posljedicu toga stjeCe svoj roditeljski identitet, odnosno
roditeljsko samoodredenje. 1z istraZivanja je proistekao binarni sustav roditeljskog ucenja:
ekspanzivno 1 defanzivno u¢enje putem djeteta kao poticaja za ucenje. Indikatori za ove dvije
vrste ucenja su spomenuti roditeljski koncept o djetetu i roditeljski koncept o sebi i 0 njima
ovisi na koji nacin ¢e majka i otac pratiti poticaj dobivenog od strane djeteta. S jedne strane
roditeljski koncept o sebi opisan kao hermeticki-izdvojen i roditeljski koncept o djetetu, prema
kojem se razvoj djetetove osobnosti shvaca ekstrinzicnim, ukazuje na defenzivan nacin
ucenja. S druge strane, roditeljski koncept o djetetu prema kojem se njegov razvoj osobnosti
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shvaca intrinzi¢nim, te roditeljski koncept o sebi koji je samoreflektiraju¢e-dinamic¢an, vode
ka ekspanzivnom nainu uenja. Prema potonjem tipu ucenja roditelji kriticki propituju
vlastite stavove i postupke, imaju fleksibilan roditeljski identitet i spremni su ga razvijati.
Ozbiljno shvacaju djetetove impulse ucenja i1 trude se interpretirati ih. Sve to rezultira
stabilnim osje¢ajem o sebi kao roditelju. Kod sluc¢aja defenzivnog ucenja roditelji polaze od
toga da su djeci neophodne stalne upute i vodenje. Takvi roditelji nisu samokriti¢ni i u svom
postupanju se vode ustaljenim normama i vrijednostima. Medutim djetetove povratne
informacije nece tada biti uvijek u skladu s roditeljskim zeljama i zahtjevima, $to u konacnici
destabilizira roditeljevu sliku o sebi. Autorica zakljucuje da roditeljsko subjektivno stvaranje
slike o sebi i djetetu istovremeno ovisi 0 njihovoj osobnoj povijesti, ali i presliki kolektivnih i
drustvenih iskustava. S obzirom na postojeée posttradicionalno druStvo istrazivanje o
obiteljskoj kulturi uCenja ukazuje da je u praksi potrebno poticati ekspanzivno ucenje.
(Schmidt-Wenzel, 2009).

Ovakva saznanja samo potkrepljuju ¢injenicu o potrebi rada roditelja na sebi u ulozi
roditelja, ali i na spremnosti za suradnju s ostalim pojedincima koji sudjeluju u razvoju
njihove djece. Za razvoj roditeljskih kompetencija, nuzno je njihovo samopropitivanje,
osobito u suvremenim drustvenim zbivanjima.

Zakljucéak

Obitelj je prvo i jedno od najbitnijih okuzenja u kojem se pojedinac susreée s odredenim
obrascima ponasanja, stje¢e navike, pa tako i odreden odnos prema ucenju i obrazovanju.
Kako ¢e se roditelji u odgoju djeteta postaviti, ovisi o tome kakvu sliku imaju o sebi kao
roditeljima i o svojoj djeci, §to je potkrepljeno sazetim prikazom istrazivanja autorice
Schmidt-Wenzel.

Neizostavno je s tim u vezi spomenuti 1 ulogu prosvjetnih djelatnika. Umijece
odgojitelja u vrti¢ima te nastavnika u osnovnim i srednjim Skolama da kod djece svih uzrasta
znaju prepoznati informalne utjecaje na njihov rad i ucenje, a osobito one Stetne, je na taj
nacin stavljeno na provjeru. Njihove spoznaje o roditeljskim utjecajima na djecu ¢e, ovisno o
okolnostima, traziti individualan pristup djetetu, ali i zahtijevati otvorenu komunikaciju i
suradnju s roditeljima. Takav zajednicki rad je potreban, a u tu svrhu vrijedi izreka rimskog
filozofa Seneke, da ne treba uciti za Skolu, ve¢ za Zivot. To navodi na zakljucak, da su djeca
ono nauceno, mozda ipak vise stekla u samom Zivotu, nego li u Skoli.
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