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Izobrazevanje odraslih: izzivi raziskovanja
Nives Licen,” Maja Mezgec

Izobrazevanje odraslih odraza dogajanje v sodobni druzbi in sledi posameznikom kot
subjektom ucenja. Ostra razmejitev med socialnim/kulturnim in subjektivnim ni mogo-
¢a. Nasprotno. Potrebni sta odprta misel in odprtost vzorcev raziskovanja ter delovanja.
Raziskovanje na podrodju izobrazevanja odraslih se teoretsko in metodologko spreminja.
Kipplinger (2015) pise o premikanju med »poljem« in »rizomome, kar pomeni premika-
nje med koncepti druzbene moci v doloceni socialni strukturi in koncepti nehierarhi¢ne
odprte strukture, ki vkljucuje elemente razpada ali dekompozicije in elemente multiplih
povezav. Premik od linearnosti, obi¢ajno ponazorjene s podobo drevesa, ki se iz korenin
$iri navzgor v kro$njo, k razprsenim povezavam, obi¢ajno ponazorjenih z mrezo, pomeni
prepleteno iskanje novih struktur in preizprasevanje veljavnega kinona znanja.

Za raziskovanje je znadilna heterogenost, ki jo lahko najhitreje opazimo v zbornikih
konferenc Evropskega zdruzenja raziskovalcev izobrazevanja odraslih (ESREA European
Society for Research on the Education of Adults). V sodobnosti prevladujejo empiri¢ne raziska-
ve, manj pa je filozofskih razprav. Pri empiri¢nih raziskavah so uporabljeni razli¢ni metodo-
loski pristopi, tako kvantitativni kot kvalitativni. Za raziskovanje izobrazevanja odraslih so
Se v 80. letih prejsnjega stoletja pisali, da je »mlado«, »komaj rojeno« (gl. Pineau, 1985; Qua-
lino, 1985) in da se sooca z nerazvitimi paradigmami (modeli) za raziskovanje. V zadnjih
tridesetih letih je raziskovanje hitro napredovalo, pri ¢emer imajo vidno vlogo evropsko
zdruzenje raziskovalcev, mnoge znanstvene revije ter razvoj Studijskih in raziskovalnih pro-
gramov na razli¢nih univerzah. Univerzitetni $tudijski programi na ravni magistrskega in
doktorskega $tudija s podro¢ja izobrazevanja odraslih ali andragogike — v razli¢nih okoljih
se razliéno poimenujejo — so se v tujini pojavljali v 60. letih prejsnjega stoletja (Rubenson,
2011; Mikulec, 2018), na Univerzi v Ljubljani pa so se prva predavanja iz andragogike za-
Cela Sele v 70. letih prej$njega stoletja na Filozofski fakulteti. Ta predavanja je zasnovala dr.
Ana Krajnc, potem ko je podrocje eno leto spoznavala na kanadskih univerzah.

Teme raziskovanja so izredno pestre. V zacetku (70., 80. leta prejsnjega stoletja) so
se ukvarjali s proucevanjem poucevanja, sistemov izobrazevanja, opismenjevanja, udelezbe
v izobrazevanju. Zelo so poudarjali tistega odraslega, ki je de-privilegiran, raziskovali so
t. 1. ranljive ciljne skupine in manj izobrazene, v sredis¢u je bil odrasli, ki odstopa od ostalih
s svojimi primanjkljaji v znanju, dohodkih, motivaciji. Raziskave so bile najbolj pogosto
kvantitativno zasnovane in so sledile pozitivisti¢ni tradiciji, kjer sta pomembni kavzalnost
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in posplosljivost spoznanj. Kasneje se teme in metode zelo razsirijo tudi pod vplivom
kompleksnega epistemoloskega diskurza o odraslosti in vzgoji v odraslosti (formiranju
v odraslosti), ki ni le del intencionalnih izobrazevalnih dejavnosti, temve¢ je tudi del Zi-
vljenjskih dogodkov. Mnogi dejavniki vzgoje ali formiranja v odraslosti so nepredvideni
dogodki, zato raziskovalce zanima, kaj inducira formiranje ali vzgojo v odraslosti.

Dr. Ana Krajnc v svojih predavanjih in intervjujih pravi, da »je ucenje povsod« in ga
moramo raziskovati tudi tako, da v formalnih okoljih izobrazevanja upo$tevamo infor-
malno ucenje, in tako, da v informalnem ucenju prepoznavamo simptome, ki kazejo na
potrebe po organiziranem izobrazevanju.’®

Napisali sva, da lahko multiplost raziskovanja spoznamo v zbornikih zdruzenja
ESREA. Kot primer omenimo zbornik ,0/d” and ,New’ Worlds of Adult Learning (Bron,
Kurantowicz, Olesen in West, 2005), v katerem so razmisleki o sprejemanju negotovosti
v izobrazevanju odraslih, kar je podobno hoji v Zivem pesku - kot obdobje fluidnosti
poimenuje Bauman (2005, str. 17). Avtorji se spraujejo o povezovanju teorij z novimi
izzivi t. i. odprtih identitet, porajajo¢ih se novih tehnologij, razvoja druzbenega spola
in Zenskih $tudij. Spremembe raziskovanja se kazejo pri druzinskem ucenju, uporabi
umetnosti, razvoju kariere, ume$¢enem znanju. Drugi zborniki (gl. npr. Demetrio in
Alberici, 2002; Sapia-Drewniak, Jasinski in Bednarczyk, 2002) prinasajo teme o ucenju
v odraslosti in dimenziji svetega, o staranju in ucenju, teme o ucenju in srecevanju z
duhovnostjo Vzhoda, izobrazevanju v razli¢nih organizacijah (podjetja, vojska, lokal-
na okolja, drustva, bolnisnice ...). Razpon sodobnih tem na spletni strani ESREA in
posameznih mrez raziskovalcev v tej organizaciji sega od izobrazevanja, povezanega
z migracijami, do analize aktualnih politik in transformativnega ucenja, od izobraze-
vanja izobrazevalcev do aktivnega drzavljanstva. Tudi metodologija vkljucuje novejse
(interpretativne) pristope, kot npr. etnometodologijo, mikrofenomenologijo. Novost pri
raziskavah je tudi v tem, da se politika intenzivneje zanima za raziskave, odraz tega je
npr. mednarodna raziskava o kompetencah odraslih Programme for the International As-
sessment of Adult Competencies (PIAAC), saj Zelijo razvijati politiko, slone¢o na podatkih.

Vse to kaze na pestrost in fragmentacijo vsebin in epistemologij, kar je opazno tudi
v tem zborniku.

Na ramenih velikanov

Dela, ki jih v neki stroki razvijamo, so odvisna od nasih predhodnikov. Iz grske mito-
logije poznamo zgodbo o slepem velikanu Orionu, ki je na svojih ramenih nosil slu-
zabnika z imenom Cedalion. Ta mu je sluzil namesto o¢i. Metafora je uporabljena tudi

3 Tovrstno raziskovanje je zelo fragmentarno. V nasem okolju se kaze npr. v filmih Petre Javrh (Temeljne zmoz-
nosti odraslih), ki niso le izobrazevalni filmi, temve¢ prikazujejo tudi potrebe po izobraZevanju in so poseben
raziskovalni pristop.
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v znanem pismu Isaaca Newtona, ki je zapisal, da je videl dlje, ker je stal na ramenih
velikanov. Stephen Hawking je knjigo o zgodovini fizike naslovil On the Shoulders of
Giants. Raziskovanje izobrazevanja odraslih v Sloveniji sloni na raziskovalnem delu veé¢
znanstvenikov. Naj omenimo profesorja dr. Jurija Juga, ki je s svojo zbirko v ve¢ zvezkih
Zgodovina izobrazevanja odraslih postavil temelje za proucevanje preteklosti v izobraze-
vanju odraslih. Profesorja dr. Zoran Jelenc in dr. Ilija Mrmak sta vsak na svojem podro-
&ju oblikovala zasnove za raziskovanje sistema izobrazevanja odraslih, izobraZevanja na
podrogju dela in poklicnega usposabljanja, analize politik izobrazevanja odraslih. Njuno
znanstveno delo je pripomoglo k razvoju andragogike na Univerzi v Ljubljani.

Dr. Ana Krajnc je v slovenskem prostoru prva zacela z empiri¢nimi raziskavami o
ucenju in izobrazevanju odraslih. Zacetki teh so povezani z njeno zaposlitvijo na Insti-
tutu za sociologijo in filozofijo Univerze v Ljubljani. Kot koordinatorica za Slovenijo
je sodelovala v mednarodni studiji Izobrazevanje odraslib, socialna mobilnost in druzbena
participacija Ze v 60. letih prej$njega stoletja. Njene raziskave o vkljucevanju v izobra-
Zevanje in o motivaciji za izobrazevanje odraslih so prinasale pomembne podatke, ki so
sluzili za razvoj podrodja tudi potem, ko je bila zaposlena na Filozofski fakulteti Univer-
ze v Ljubljani (gl. npr. Krajnc, 1982; 1977).

Poleg empiri¢nih raziskav je v 70. letih objavila tudi razmisleke o razli¢nih koncep-
tualnih problemih. Leta 1976 je v Splitu izsel zbornik Permanentno obrazovanje (Soljan,
1976)* — kar bi dobesedno pomenilo trajno izobrazevanje —, kjer je dr. Ana Krajnc, takrat
Se docentka,’ objavila dva prispevka: Permanentno obrazovanje i obrazovanje odraslih: sto
Jje a $to mije permanentno obrazovanje? (Permanentno izobrazevanje in izobrazevanje
odraslih: kaj je in kaj ni permanentno izobrazevanje?) (Krajnc, 1976a) in Odnos odgo-
Jja i permanentnog obrazovanja (Odnos med vzgojo in permanentnim izobraZevanjem)
(Krajnc, 1976b). Besedno zvezo permanentno izobrazevanje sta kasneje nadomestili po-
imenovanji vsezivljenjsko izobrazevanje in vsezivljenjsko ucenje, kar pa ni prispevalo
k jasnosti pojmov. V prvi razpravi dr. Ana Krajnc pojasni, da izobrazevanje odraslih

4V Jugoslaviji se je v tistem ¢asu uporabljalo poimenovanje permanentno obrazovanje po vzoru francoskega poime-
novanja /éducation permanente. Zanimivo iz danasnjega zornega kota je to, da so se nekateri avtorji, npr. Soljan,
sklicevali tudi na seje Zveze komunistov, bodisi hrvaske bodisi jugoslovanske, kjer so o¢itno razpravljali o pomenu
permanentnega izobrazevanja. V Jugoslaviji je bil politi¢ni okvir, ki ga je narekovala Zveza komunistov, pomemben
tudi v znanstvenih razpravah.

5 Prva habilitacija dr. Ane Krajnc za visokoSolsko uditeljico je bila leta 1973 za ob&o pedagogiko, ki je vkljucevala
tudi »adultno pedagogiko«, kot je podrocje tedaj imenoval Schmidt (1910-1996). Predavati pa je zacela oktobra
leta 1972, in sicer po enoletnem bivanju v Kanadi. Za predavanja iz teorije izobrazevanja odraslih so ji podelili
venia legendi et examinandi. Predmet, ki ga je vpeljala in vodila, se je imenoval Teorija izobraZevanja odraslih. Teme
s tega podrodja so bile pred letom 1972 vkljucene v predmet Obca pedagogika, ki ga je vodila dr. Marica Dekleva
(1916-1980). Habilitacijsko podrocje za andragogiko se je pojavilo po letu 1973. Leta 1978 je bila Ana Krajnc
izvoljena v naziv izredne profesorice za andragogiko, leta 1983 pa v naziv redne profesorice za andragogiko. Po
upokojitvi (oktobra 2001) je bila izvoljena v naziv zasluzne profesorice Univerze v Ljubljani. Na Katedri za andra-
gogiko jo je 2001 nasledila dr. Sonja Kump.



14 Nives Li¢en, Maja Mezgec

predstavlja del vsezivljenjskega izobrazevanja - teh dveh pojmov pa ne gre enaciti. Zdi
se, da se tezava s poimenovanji (pa ne le zaradi besed, temve¢ tudi zaradi lo¢evanja
pojavov in natan¢nega sledenja razvoju in spreminjanju pojavov) nadaljuje vse do danas-
njih terminoloskih izzivov (gl. npr. Javrh, 2008). Konceptualni itinerarij je za dolo¢eno
podrogje zelo pomemben.® V zgoraj omenjenem »splitskem« zborniku, kjer sta med dru-
gimi sodelovala tudi Lengrand, Suchodolski, so poskusali odgovoriti na vprasanje, kaj
je permanentno izobrazevanje. Razumemo lahko, da so se strinjali, da permanentno iz-
obrazevanje pomeni izobrazevanje od rojstva do smrti in predstavlja koncept, s katerim
mislimo razli¢ne vrste in stopnje izobrazevanja.

Po najinem mnenju je drugi referat znacilen za akademsko delo dr. Ane Krajnc,
saj se ukvarja z osebnostnim razvojem. Profesorica s premisljevanjem o povezavi med
konceptoma vzgoje in vseZivljenjskega izobrazevanja osvetli pomembno funkcijo iz-
obrazevanja v odraslosti, to je osebnostni razvoj ali vzgoja osebnosti, uresnic¢evanje
posameznika prek izobrazevanja (in ucenja).” V tej razpravi izhaja iz vprasanja, ali
se vzgoja spreminja glede na koncept permanentnega izobrazevanja. Zdi se, da je
njen odgovor natancno tak, kot ga napisejo avtorji monografije o konceptih Bildung
in Transformative learning (Fuhr, Laros in Taylor, 2017) - to je, da se ¢lovek tudi v
odraslosti in pozni odraslosti ali starosti vzgaja in osebnostno spreminja. Clovekova
identiteta je fleksibilna, bi dejali z danasnjim izrazom, ne glede na to, ali identiteto
interpretiramo iz psihodinamskega okvira ali iz kulturno antropologkega. O tem v so-
dobnosti natan¢neje pisejo na podro¢ju migracijskih $tudij, Zenskih $tudij, $tudij spola,
druzinskih studij, $tudij o profesionalni identiteti (gl. Sinnott, 2017), zato je potrebno
(to dr. Ana Krajnc napiSe leta 1976!) okrepiti vzgojo in odraslim omogo¢iti, da se
osebnostno razvijajo. Sklicuje se na takrat aktualna dela o funkcionalni vzgoji profe-
sorice dr. Milice Bergant, ki je bila njena sodelavka na Filozofski fakulteti. Zanimivo
je, da eksplicitno zapise, da je druzba odgovorna za razvoj posameznika. Ne moremo
se sklicevati le na osebno svobodo ali (obstojece) potrebe posameznika, saj je poznano,
da se potrebe oblikujejo v okolju, kjer posameznik zivi. Stopnja in vrsta interesov sta
povezani z okoljem (Krajnc, 1976b, str. 158).

Dr. Ana Krajnc je v svojih delih zagovarjala osebno ucenje, informalno ucenje, u¢ne
projekte, kar kaze na poudarjanje avtonomnosti posameznika, pri ¢emer pa je vedno
dodajala - in na to $e vedno opozarja -, da je ob mnogosti moznosti ljudem potrebno

6 Kot primer lahko navedemo razli¢no razumevanje razmerja med konceptoma ucenje in izobrazevanje. Razvili
sta se dve stalis¢i. Prvo zagovarja rabo pojma ucenje, ker poudarja osebno svobodo, osredotocenost na ucecega se
posameznika, ki mu je mentor v oporo (je moderator ali facilitator uéenja). Drugo stalis¢e pa opozarja na to, da
se s poudarjanjem ucenja (namesto izobrazevanja) vsa odgovornost prenasa na posameznika (gl. Federighi, 1999;
Biesta, 2009).

7 Kot psihologinja (formalno je sicer z diplomo novembra 1962 pridobila naziv dipl. filozofinja, a podrodji §tudija
sta bili psihologija in pedagogika) je bila Ana Krajnc v svojih raziskavah pozorna na teme, ki so se povezovale z
osebnostjo, motivacijo, identiteto (gl. npr. Krajnc, 1996).
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omogociti profesionalno svetovanje, organizirano mentorstvo in izobrazevanje. Te za-
misli so $e vedno aktualne, saj ob izjemni pozornosti za trzno uravnavanje vseh procesov
pozabimo na to, da trzno uravnavanje Zivljenjskih potekov ni ugodno za manj izobra-
zene ljudi ali ljudi iz ranljivih ciljnih skupin. Dr. Ana Krajnc zapise tudi (prav tam, str.
159): [...] »drhtimo« nad znanjem, ki ga u¢enec usvoji, a se ne vprasamo, ¢e ga bo kasne-
je znal dopolnjevati. Zakaj ga ne vzgajamo, da bi se znal u¢iti?® Nato pise o pomenu vseh
dejavnosti, ki niso primarno izobrazevalne, ¢emur bi danes rekli informalno uéenje (in-
formal learning), in o prenosu znanja med razli¢nimi podrodji, kar lahko z Reischmano-
vimi besedami poimenujemo /ifewide learning. V omenjenem prispevku se zavzema za
»permanentno vzgojo in samovzgojo« kot nenehno transformativno ucenje, ki vkljucuje
vsa podro¢ja delovanja, kognitivne sisteme in tudi emocionalne ter vrednotne sisteme.

Ce so v 70. letih govorili 0 osebnostnem razvoju, se je v 90. letih prejsnjega stoletja
razvil koncept Custvene inteligentnosti, zavzetosti, formativnosti in transformativnosti.
Poudarjanje moznosti, da se posameznik razvija ter da vzgoja in samovzgoja potekata
vse Zivljenje, je ena od vidnih linij njenih akademskih zavzemanj, kar se kaze tudi v njeni
knjigi Spoznaj sebe in druge (Krajnc, 2014). V svojih razpravah o vzgoji v odraslosti je
uporabila izraz DO-vzgojiti’ namesto PRE-vzgojiti. Maslow - »njen« pogosto citirani
avtor - je menda neko¢ dejal, da ¢e ima ¢lovek samo kladivo, je vse podobno Zeblju. To
misel lahko nadaljujemo: ¢e andragog hoce le popravljati (pre-vzgajati, po-magati), bo
potem povsod videl pomanjkljivosti. Dr. Ana Krajnc zagovarja drugacno stalisce - vsak
¢lovek ima moznosti za razvoj, ki naj jih andragog pomaga odkriti. Andragog s svojim
strokovnim znanjem vstopa v odnos z u¢e¢im se posameznikom, nadaljevanje pa je ve-
dno ustvarjeno v sodelovanju s tistim, ki se uéi.

Med teorijo in prakso

Ana Krajnc je v svojih delih poleg poudarjanja osebnega razvoja in motivacije posa-
meznika za ucenje Ze zgodaj opozarjala na pomen novih tehnologij za izobrazevanje
odraslih in na staranje prebivalstva, ki je izziv, na katerega je potrebno odgovor (3ele)
najti. Bolje receno: odgovor je treba ustvariti. Dr. Ana Krajnc je namre¢ odgovore po-
gosto ustvarila. Odnos med prakso in raziskovanjem je v njenem delu brez nasprotij, saj
svoja spoznanja vseskozi prepleta s prakso. Nasprotno od tega pa avtorji - kot je deni-
mo Rubenson, ki ga je dr. Ana Krajnc ob&asno gostila tudi na Univerzi v Ljubljani —,
ugotavljajo precej$nja razhajanja med (sodobnimi) raziskavami in prakso (Rubenson
in Elfert, 2015). Akademsko raziskovanje se odmika od prakse, zapiseta avtorja, tudi

8 Naj le spomnimo, da se je razvil koncept »uéenje uéenja« in je v tem zborniku predmet razprave v poglavju dr.
Marka Radovana.

9 Krajne, A. (intervjuvanec) (1993). Ne prevzgajati, ampak ,do-vzgajati. Casopis za kritiko znanosti, 21(156/157),
str. 61-63.
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pod vplivom damoklejevega (finanénega) meca pridobivanja projektov in objavljanja v
ustreznih revijah.

Pri raziskovanju izobrazevanja odraslih je potreben razmislek o razmerjih med kate-
gorijami v opozicijah: teoreti¢no/empiri¢no, kvantitativno/kvalitativno, opazovalec/opa-
zovano, teorija/praksa. Zadnje razmerje je delezno veliko razprav: nekateri menijo, da je
praksa odvisna od teorije, drugi, da so dogodki in aktivnosti klju¢i za branje konceptualnih
razprav, tretji pa trdijo, da to sploh ni vprasanje, saj v hitro razvijajo¢em se svetu ni mogo-
e misliti s »Cistimi kategorijami«. V raziskavah dr. Ane Krajnc se prepletajo deduktivni
teoretski pristopi, kjer je teorija vir za inicialne kode, ki jih razumemo kot usmerjajoce
koncepte raziskave, in induktivni pristopi. Mnogokrat uporabi akcijsko raziskovanje.

Primer prenosa raziskovanja v prakso je bila Andragoska poletna $ola z naslovom Z
vami za razvoj vasega kraja, ki se je zalela leta 1995. Ana Krajnc je vpeljala participator-
no akcijsko raziskovanje (PAR), in sicer tako, da so raziskovalci delovali v lokalnem oko-
lju in v dialogu z lokalnimi prebivalci spodbujali iskanje novih moznosti. Namen je bil,
da ljudje razvijejo odlo¢nost v svojih pozicijah in svojo pozicijo kriti¢no presojajo ter se
zavedo moznosti inovativnega razvoja, saj znanje nenehno nastaja. Mnogi so bili do tega
kriti¢ni, saj so menili, da je to odsev utopi¢nega romanticizma ali utopi¢nega socializma. ™
Bilo je podobno ocitkom »kriti¢ne tradicije« v izobrazevanju odraslih, o katerih pise dr.
Borut Mikulec (2018, str. 21-23). Pozitivisti¢no naravnani avtorji so kriti¢nim avtorjem
oditali (npr. McLarnu, Mayu), da imajo premalo empiri¢nih raziskav, marksisti¢na levica
v Juzni Ameriki je izpostavljala idealizem in romanticizem, postmoderne teorije pa so
kritizirale koncept avtonomnega subjekta. Zamisli razvoja v delih dr. Ane Krajnc ne
slonijo le na kriti¢ni tradiciji, temve¢ le-to zdruzujejo s poststrukturalisti¢nimi idejami.
V svojih ¢lankih uporablja poimenovanje postindustrijska doba in poudarja, da ¢lovek v
medsebojnih odnosih nenehno po-staja (se vzgaja). Poudarek vzgoje ali po-stajanja je na
odnosih in medsebojni komunikaciji.

Inovativnost in eklekti¢nost

Za nekatere ljudi so vzorci v obstojeCem okolju pretesni ali neustrezni. Taki ljudje so
ustvarjalci. Oni odgovorov ne »najdejo«, temvec¢ jih »ustvarijo«. Vizionarskim ljudem ni
lahko, ker so drugac¢ni; okolje jih ne sprejema, ker vnasajo nemir v obstojeci red in struk-
ture modi, zato so nosilci moéi ogrozeni. In e so ustvarjalke Zenske, je to v (nasem) oko-
lju Se tezje, saj t. i. »zenske lastnosti« niso tiste, ki bi spreminjale. Nemo propheta in patria.
Ce je prerok Zenska, je ta trditev $e bolj grobo postavljena. In pogosto je pospremljena z

10 Vet o Andragoski poletni $oli gl. v prispevku dr. Dusane Findeisen v Licen, N. idr. (ur.) (2018). Liber amicorum.
Ocitki, da je to podobno utopi¢nemu socializmu, so bili trdi, ker se je Andragoska poletna Sola dogajala od leta
1995 (po osamosvojitvi Slovenije), ko je imelo vse, kar je bilo povezano s socializmom in skupnostjo, neprijeten
prizvok. V tistem obdobju je bil popularen individualizem in ne skupnost.
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moralizirajo¢imi o¢itki. Dr. Ana Krajnc pa je vpeljevala novosti, ki so zamajale obstojeca
razmerja. Ko so ljudje dvomili, da se odrasli lahko ucijo, je vpeljala andragogiko. Ko so se
ljudje posmehovali, da bi se stari ucili, je vpeljala univerzo za tretje Zivljenjsko obdobje in
geragogiko. Trdiva lahko, da je dr. Ana Krajnc osrednja ustvarjalka slovenskega izobra-
Zevanja odraslih, ki je — v sodelovanju z drugimi raziskovalci in praktiki — znala razvijati
nova spoznanja in metode raziskovanja ter ustvariti nove organizacije in dejavnosti.

Nobena praksa ni brez interpretativnega okvira. Njen teoretski okvir je eklekticen.
Vcasih se naslanja na humanisti¢no psihologijo - posebej na Maslowa -, v¢asih ji je
blizja radikalna teorija, zato izbere avtorje, kot je bil Freire. Enkrat njeno misel vodi
Buber, drugi¢ Fromm ali Rifkin. Njene raziskave segajo na najrazli¢nejsa podrodja - od
andragoske didaktike do andragogike ciljnih skupin (zanimalo jo je izobrazevanje sku-
pin manj izobrazenih in nizko funkcionalno pismenih), izobrazevanja starejsih, razisko-
vanja disleksije. Lahko jih razumemo kot temelj za raziskovanje razli¢nih podro¢ij, ki se
pojavljajo tudi v tem zborniku." Za hiter pregled njenega dela si lahko ogledamo naslove
njenih ¢lankov, objavljenih v Andragoskih spoznanjih, pri ¢emer opazimo raznolikost
raziskovanja. Objave se zdruzujejo v nekaj grozdov. Pise o:

© Sirsih druzbenih vplivibh na izobrazevanje odraslib, teoretskih in terminoloskih izzivih
pri urejanju Znanja na podroju andragogike
Slovenci v procesu pridobivanja formalne izobrazbe: Solanje odraslih skozi zgodo-
vino (1999), Odziv vi§jega in visokega Solstva na vseZivljenjsko izobrazevanje: vse-
zivljenjsko izobrazZevanje za pravi¢nost in socialno kohezivnost (2001), Kaj poraja
funkcionalno nepismenost? Prva opozorila na funkcionalno nepismenost v Slo-
veniji (2001), Kdaj se postavljajo temelji vsezivljenjskemu izobrazevanju (2007),
Nove paradigme vsezivljenjskega izobrazevanja (2007), Pospeseno in kakovostno
izobrazevanje odraslih je pot iz gospodarske krize: od funkcionalno nepismenih k
razvitim ljudem (2010), Spreminjanje druzbene strukture in vseZivljenjsko izobra-
Zevanje - iz industrijske v druzbo znanja (2010), Studij andragogike in izobrazeva-
nje andragogov (2011);

*  organiziranosti izobrazevanja odraslih na ravni institucij, programov, metod in preiz-
prasevanju odzivanja podroija na izzive novih tehnologij
Nastanek in organizacija izobrazevalnih centrov: izobrazevalni centri in usposablja-
nje za delo (1999), Kdo odlo¢a o tem, Cesa se bodo ljudje u¢ili? Programiranje v iz-
obrazevanju odraslih (2000), Spontano individualno izobrazevanje: nekatera teore-
ti¢na izhodis¢a (2000), Bi radi imeli znanje vedno pri roki? Mobilno izobrazevanje

11 Namen naSega zbornika esejev, ki so nastali v Cast jubileju zasluzne profesorice dr. Ane Krajnc, ni v popolnem
prikazu raziskovalnega delovanja, temvec v naboru prispevkov, ki vkljucujejo razli¢ne generacije, mlajse in starejse
raziskovalce, razli¢ne metodologije in razli¢ne teme.
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kot odziv na hitro rast potreb po znanju (2004), Kdo so bili moji mentorji? Kdo mi
je lahko mentor? Raziskava o neformalnem mentorstvu (2006), Uéno krmiljenje
(coaching) kot uspesna metoda usposabljanja in izobrazevanja posameznika (2008),
Odprtost dostopa do izobrazevanja in e-ucenje (2008), Individualizacija izobraze-
vanja vodi v mentorstvo: gibanje »Znas, nau¢i drugega« (2012);

izobrazevanju starejsih
Paradoks tretjega Zivljenjskega obdobja: starejsi imajo ve¢ osebne svobode, mozno-
sti za uresnicevanje ciljev pa manj (1999), Vpliv izobrazevanja starejsih na moti-

vacijo za izobrazevanje ostalih generacij (2009), Older adults as a special learner
audience (2012);

raziskovanju posebnih problemov, kot je disleksija pri odraslih
Razgrnimo skrivnosti disleksije: odlike in tezave ljudi s posebnimi sposobnostmi
(2004), Disleksija med odraslimi: razvoj osebnih strategij in talentov (2006).

To, kar danes imenujemo hiter prenos znanja, je dr. Ana Krajnc uresnicevala vso svojo
akademsko kariero.’? Za slednjo je znacilno, da je imela veliko mednarodnih stikov po
svetu, kar je bilo v ¢asu, ko Se ni bilo interneta, izredno pomembno. Klju¢na so bila
osebna srecanja z vidnimi raziskovalci in teoretiki podrodja, kot so bili Kidd, Freire,
Tough, Rubenson, Carry, Slowey, Hall, Jarvis, Mayo in mnogi drugi. Ve¢ mandatov je
bila ¢lanica upravnega odbora Mednarodnega sveta za izobrazevanje odraslih (ICAE
International Council for Adult education). Njena mednarodna vpetost se v sodobnosti
kaze v razli¢nih povezavah in projektih na podro&ju izobrazevanja starejsih.

Zbirka esejev v pocastitev jubileja

Mnoga raziskovalna spoznanja, kriti¢ne razmisleke in prakti¢ne izkus$nje z drugih uni-
verz je Ana Krajnc postopoma prelila v §tudij andragogike na Filozofski Fakulteti Uni-
verze v Ljubljani. Nastajale so diplome in tudi prva doktorska dela. Razvijali so se novi
strokovnjaki na tem podrodju, ki so andragoska znanja implementirali na razli¢na po-
drog¢ja delovanja in jih gradili e dalje. Iz drobnih kapljic se je napolnila zvrhana c¢asa,
katere odsev je tudi monografija, ki je pred vami. Nastala je kot ogledalo aktualnega
raziskovanja s podro¢ja andragogike, ki se je razvilo v slovenskem prostoru iz »$ole dr.
Ane Krajneg, kot smo gibanje tudi poimenovali, ko smo poleti 2017 zaceli pripravljati
zbornik. Naloga raziskovanja je ustvarjati in $iriti znanje, spreminjati znanje in pra-
kse z odkrivanjem novega: dejstev, interpretacij, modelov, teorij ... V tem zborniku so

12 Vet o razvoju njene kariere glej v Licen, N. idr. (ur.) (2018). Liber amicorum.
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zbrana besedila raznovrstnih raziskav, ki uporabljajo razli¢no epistemologijo in katerih
avtorji so razli¢no stari ter izkuseni. Monografija bralcu ponuja platformo aktualnega
raziskovanja s podro¢ja andragogike, saj odraza raznovrstnost raziskovalnih podrodij in
andragoske prakse.

Uvodna poglavja prinasajo razmislek o sodobnih vprasanjih profesionalne identite-
te (dr. Tanja Mozina) in vegjih raziskav pismenosti (dr. Petra Javrh). Raziskava PIAAC
zadeva tematiko, ki ji je tudi dr. Ana Krajnc posvetila precej pozornosti - to je funkcio-
nalna pismenost. Prispevek nakazuje, kako dale¢ smo v Sloveniji prisli z raziskovanjem
funkcionalne pismenosti: od pilotne raziskave na nacionalni ravni do vklju¢evanja v ob-
sezne mednarodne raziskave OECD-ja. Dr. Petra Javrh predstavlja refleksijo o nedavno
zakljueni mednarodni raziskavi o spretnostih odraslih PIAAC in pomenu rezultatov,
ki jih je dosegla Slovenija. Odgovore na tovrstne izzive - rezultati za Slovenijo namre¢
niso dobri - je treba iskati na sistemski ravni, ravno tako pa je na sistemski ravni potreb-
no doredi vlogo izobrazevalcev odraslih in sistema izobrazevanja odraslih. Sistemsko
raven in organiziranost izobrazevanja odraslih preucuje v svojem prispevku dr. Tanja
Motzina, ki osvetljuje nekatere identitetne temelje izobrazevanja odraslih, Se posebej v
povezavi z vlogo izobrazevanja odraslih v druzbi in z vidika strokovnega osebja, ki to
vlogo udejanja. Nacionalne ureditve in sisteme pa usmerjajo smernice Evropske unije,
tudi za podrogje izobrazevanja odraslih. Prispevek dr. Dejana Hozjana preucuje sistem-
sko ureditev izobrazevanja odraslih na evropski ravni ter trende vklju¢evanja odraslih v
izobrazevanje med drzavami ¢lanicami. Izhajajo¢ iz strateskih dokumentov in ukrepov,
ki so namenjeni dvigovanju stopnje vkljucenosti prebivalstva v izobrazevanje, ugota-
vlja, da prihaja do nehomogene porazdelitve participacije in posledi¢no do Evrope dveh
hitrosti. Na klju¢ne evropske dokumente s podro¢ja izobrazevanja se sklicuje tudi dr.
Marko Radovan, ki v svojem prispevku obravnava kompetenco »ucenje ucenja, ki jo
tudi Evropska komisija pristeva med klju¢ne kompetence za uspesno spoprijemanje z
izzivi 21. stoletja. Avtor kompetenco »ucenje ucenja« postavlja v sredis¢e razumevanja in
spodbujanja ucenja odraslih.

Pri preucevanju izobrazevanja v druzbi znanja ne moremo mimo raziskovanja kom-
petenc in razvoja kompetenc v kontekstu kariernega razvoja posameznikov. Digitalni
svet postavlja vse visje zahteve in izzive za vseZivljenjski razvoj kompetenc. Dr. Danijela
Brecko poskusa v svojem prispevku ugotoviti, kaksne so glavne spremembe, ki spremi-
njajo zemljevide kompetenc ter katere kompetence potrebujejo ljudje po 4. industrijski
revoluciji. Dohitevanje sprememb je velik izziv za vse, za dolo¢ene ciljne skupine pa je
dohitevanje sprememb in stalno strokovno izobrazevanje nuja. Med te ciljne skupine
gotovo pristevamo strokovne delavce v vzgoji in izobrazevanju. Posebno pozornost gre
nameniti njihovemu nadaljnjemu izobrazevanju in profesionalnemu razvoju. Medtem
ko prispevek dr. Jurke Lepi¢nik Vodopivec obravnava ciljno skupino vzgojiteljev pred-
Solskih otrok, pa prispevek dr. Danijele Makovec Radovan obravnava ciljno skupino
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uciteljev. Od tem, ki obravnavajo vsezivljenjsko ucenje in razvoj kompetenc ter profesi-
onalni razvoj, se v monografiji postopoma pomaknemo k temam, ki obravnavajo izobra-
Zevanje za kariero v razli¢nih kariernih obdobjih (dr. Miha Lovsin in dr. Nina Krmac).

V perspektivi vsezivljenjskega izobrazevanja odigrajo pomembno vlogo tudi men-
torji v izobrazevanju odraslih (dr. Anita Jug Dosler) in skupnostno izobrazevanje, ki se
uresnicuje v formi §tudijskih krozkov (dr. Nevenka Bogataj).

Danes nam andragogika ponuja tudi interpretacijsko paradigmo raziskovanja, in si-
cer za soocanje s $ir§imi problematikami, kot so migracije in ve¢kulturna druzba. V treh
prispevkih na to temo so izpostavljeni: medgeneracijska transmisija kulture in identitete
(dr. Maja Mezgec), migracije in ucenje v odraslosti (dr. Klara Kozar Rosulnik) ter reli-
gijsko izobrazevanje in medverski dialog (dr. Tadej Stegu). V oporo novim podro¢jem
preucevanja andragoskih tem velja izpostaviti etnografski pristop, ki ga orise dr. Nives
Licen. Avtorica opisuje $iroke moznosti za uporabo etnografije pri raziskovanju ucenja
in izobrazevanja v odraslosti. Poleg prednosti nakaze tudi ambivalence, ki se kazejo pri
uporabi etnografije in tudi $irSe pri uporabi kvalitativnih paradigem raziskovanja.

Da je izobrazevanje odraslih danes doseglo vecrazseznostni razvoj, izpricujejo pri-
spevki na teme, kot so: skotopti¢ni sindrom (dr. Polona Kelava), druzinska pismenost
(dr. Livia Knafli¢), u¢enje psihosocialnih ves¢in ob pojavu nasilja v partnerskem odnosu
(dr. Jernej Kovac).

Zadnji prispevki v monografiji zajemajo teme, ki jim dr. Ana Krajnc namenja veliko
energije v svojem aktualnem delu, posebno pri prenosu teoreti¢nih spoznanj v prakso ter
uvajanju inovativnih resitev in oblik, to je izobrazevanje starejsih. Prispevki se dotikajo
aktualnih tem, ki so: izobrazevanje starejsih voznikov (mag. Andrej Justinek), stereotipi
do starejsih (dr. Anita Zovko in mag. Ivana Damjani¢), kvaliteta Zivljenja v tretjem Zi-
vljenjskem obdobju (mag. Dajana Kuzma, dr. Anita Zovko in dr. Sofija Vrcelj), pomen
mednarodnih projektov za ucenje starejsih (Meta Furlan) in mentorstvo za starejse (dr.
Monika Govekar-Okolis in dr. Renata Kranjcec).

Vsi prispevki in vse delo, ki stoji za tem, so nastali, ker so avtorji v taki ali druga¢ni
vlogi izhajali iz dela raziskovalcev in raziskovalk iz »Sole dr. Ane Krajnc«: eni kot $tudentje,
drugi kot doktorandi, sodelavci, kolegi. Vsak je iz svojega poloZaja nekaj uvidel, odkrival,
razvijal in $iril obzorje, s tem pa obenem prispeval tudi k nadaljnjemu razvoju andrago-
skega polja. Tako je nastal mozaik, pisana slika, katere odraz je tudi pri¢ujo¢a monografija.
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