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»Siri poezijo, ne strahu!«
Pomen literature pri pouku tujega jezika

Moja pesem je moj noz — vendar ni primerna za lupljenje krom-
» pirja,« je v svojem poetoloskem manifestu zapisal Hans Magnus
Enzensberger (1961, 145)." In zakaj so torej pesmi uporabne, je vprasanje,
ki si ga, na glas ali potihem, pogosto postavljajo tudi ucenci, dijaki, studen-
tje, ko jim pri pouku postrezemo s poezijo. Ce se to vprasanje pri pouku
materini¢ine pojavi le izjemoma — tam je knjiZevnost vendarle brezsivno
vpeta v u¢ne nacrte — pa se pri pouku tujih jezikov izrisuje precej drugacna
podoba. Tam je, kot pravi Werner Wintersteiner, dejansko omejena le na
stojisCe (2001, 162); pojavi se takrat, ko vse ostalo Ze sedi, kot dodatek,
dekor, okras. Njen vstop v $olski univerzum ima tako zgolj neobvezno in
neobvezujoco vlogo, Ce pa jo ze milostno pripustimo v p(r)osvetni hram, za
to placuje visoke obresti: mora se prilagajati vsakokratni situaciji, se trans-
formirati v jezikovni material, v bazen za ¢rpanje (ne)potrebnih informacij
ali v sprostitveni element ob koncu ure. Njena poeti¢na funkcija je pogo-
sto zreducirana do nespoznavnosti, v §irokem naboru ciljev in kompetenc
so literarne kompetence praviloma potisnjene povsem na rob. Prispevek
poudarja po eni strani pomen knjizevnosti pri pouku in po drugi strani
zagovarja koncept, pri katerem gre za preseganje tradicionalne dihotomije
tuje/lastno, tam/tukaj in za zavedanje, da multikulturnost in vecjezi¢nost ne
pomenita nekega izjemnega stanja, temve¢ gre za dejanski polozaj v kultu-
ri in druzbi. Po uvodnem, pregledno-teoreti¢cnem delu poskusa ¢lanek na
primeru nekaj konkretnih knjizevnih besedil dokazati, zakaj lahko morda
prav knjizevnost ucence in dijake senzibilizira za bolj odprto, bolj strpno in
bolj eti¢no druzbo.

Cetudi je Slovenija v t. i. migrantski krizi, ki je v letih 2015 in 2016
zajela Evropo, imela zgolj status prehodne drzave in Zivi jeseni leta 2018

1 Prispevek je nastal v sklopu raziskovalnega programa st. P6-0265, ki ga je sofinancirala
Javna agencija za raziskovalno dejavnost Republike Slovenije iz drzavnega proracuna.
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na ozemlju Slovenije le 623 tujcev s priznano mednarodno za$cito,? pa se
je migrantska tematika zaradi nepredvidljive stratesko-politicne situacije
na Zahodnem Balkanu in mo¢ne protimigrantske nastrojenosti v stevilnih
evropskih drzavah mo¢no zazrla v javni, medijski in politi¢ni diskurz. Glede
na izrazito odklonilen odnos velikega dela (tudi mladih) Slovencev, ki se
kaze v deklarativnem zavracanju vsega, povezanega z migranti, nestrpnega,
marsikdaj sovraznega govora v spletnih medijih in na socialnih omrezjih ter
v nerazlozljivem, objektivno neutemeljenem strahu pred vsakr$no drugac-
nostjo — pri ¢emer so turisti in tujci, ki prihajajo iz krasnega novega (zaho-
dnega) sveta, seveda izvzeti —, bi lahko domnevali, da vsebine, ki bi spodbu-
jale tovrstno refleksijo, Se niso zasle v u¢ne nacrte. Pa ni povsem tako. Pojmi,
kot so medkulturni dialog, medkulturna vzgoja in izobrazevanje, razvijanje
medkulturne zmoznosti itd., se skupaj z ministrskimi smernicami za »med-
kulturno ucenje in sprejemanje razli¢nosti za uspesno Zivljenje«’ v zadnjih
desetih letih precej pogosto pojavljajo v strategijah vzgojno-izobrazevalnega
procesa: ko je bilo leto 2008 v Evropi razglaseno kot leto medkulturnega
dialoga, je prav izobrazevalni segment v njem odigral pomembno vlogo, kar
dokazujejo tudi tevilni projekti in publikacije na temo medkulturne vzgoje.*
Po drugi strani pa moramo upostevati tudi spoznanje, da je izraz »med-
kulturnost« izrazito ve¢plasten in nikakor ne vklju¢uje nujno tudi vprasanja
migracij; za Mirjam Milhar¢i¢ Hladnik je dejstvo, da »se o migracijah v
Solskem sistemu na vseh stopnjah nicesar ne nauc¢imo, ker niso vkljuéene
v kurikule« (2016, 81) eden od treh glavnih razlogov za nepoznavanje in
nerazumevanje migracij v slovenskem in evropskem prostoru.

Sola kot institucionalni sistem, ki se Ze prisloviéno ne odlikuje po fle-
ksibilnosti, se tako le sramezljivo odziva na tektonske druzbene premike.
Tako npr. leta 2011 prenovljeni uéni naért za slovens¢ino za osnovno $olo

2 Podatki za 31. avgust 2018 govorijo o 623 osebah, ki imajo priznano mednarodno zas¢ito,
in 289 prosilcih za mednarodno zaséito. Prim.: <http://www.uoim.gov.si/si/statistika/aktu-
alni_podatki/> (31. 8. 2018). Glede na skupno stevilo prebivalcev Slovenije, ki je 1. aprila
2018 znasalo 2.067.284 (prim.: <http://www.stat.si/StatWeb/News/Index/7559> (15. 5.
2018) predstavlja to zanemarljivih 0,03 odstotka.

3 Takje naslov projekta, ki se je izvajal v okviru Operativnega programa razvoja loveskih virov
za obdobje od 2007 do 2013 na ve¢ srednjih Solah v Sloveniji in je bil financiran iz sredstev
Evropskih socialnih skladov in Ministrstva za Solstvo in $port v Republiki Sloveniji.

4 Tako mdr. ambiciozno zastavljeni in izpeljani slovensko-italijanski projekt EDUKA, na-
menjen promociji multikulturnih vrednot, publikacije Marijance Ajse Vizintin (2017) itd.
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med splo$nimi cilji resda uvodoma poudarja tudi medkulturno dimenzijo®,
ki je bila dotlej malodane v celoti prezrta, obenem pa kljub tej deklarativ-
ni volji medkulturnih zmoznosti ne bomo zasledili ne pri vsebinah in ne
pri standardih znanja, prav tako tudi ne na seznamu obveznega Ctiva ali v
Solskih berilih, kjer so zbrana predvsem kanonizirana besedila slovenskih
avtorjev.® Korak dlje so naredili v u¢nih nacrtih za angles¢ino in nemsci-
no, v katerih je medkulturna dimenzija Ze uvodoma izrazito poudarjena,
pa Ceprav so v ospredju splo$nosporazumevalne zmoznosti in posebnosti
medkulturne komunikacije.” In ¢eprav so spri¢o prevlade komunikativnih
metod poucevanja in ulenja knjizevna besedila pri pouku tujega jezika
zadnja desetletja zelo marginalizirana, pa standardi znanja po 9. razredu
vendarle vkljucujejo tudi smernice, da u¢enci/u¢enke ob branju »preprostih
knjizevnih besedil poleg bogatenja besedis¢a spoznajo posebnosti drugih
kultur in razumejo njihovo druga¢nost« (Uéni nalrt za nemscino, str. 36).
Kar z drugimi besedami pomeni, da imajo kljub prenatrpanim u¢nim na-
¢rtom nenazadnje $karje in platno v rokah vendarle uéitelji: ti odlocajo o
tem, ali bodo otroci pri pouku brali tudi literarna besedila — in katera bodo
to. Prav tu se torej odpira prostor za uciteljevo avtonomijo, za ustvarjalnost,
za pogled navznoter in navzven — kar lahko (ne pa nujno) zaobjema tudi
spodbujanje (medkulturne) zavesti, strpnosti, etike.

Ce je bilo uspesnejsemu vkljuevanju migrantov v slovensko uéno oko-
lie namenjenih kar nekaj nacrtov in projektov (prim. Vizintin 2017), pa se
prepogosto pozablja, da prizadevanje za senzibiliziranje zavesti o tujem in
lastnem nikakor ne bi smelo veljati zgolj prislekom, zujcern, temve¢ prav
tako — ali $e bolj — tistim, ki so tu doma. Vsaka kultura je namre¢, in tega

se predvsem zagovorniki nacionalnih (in v zadnjem casu vse radikalne;jsih

5 »Z zaznavanjem kulturnih, eti¢nih, duhovnih in drugih razseznosti, ki jih premore besedna
umetnost kot eden najuniverzalnejsih civilizacijskih dosezkov, ki je za obstoj slovenstva se
posebno pomemben, se utrjujejo kulturna, domovinska in drzavljanska vzgoja ter medkul-
turna in §irsa socialna zmoznost.« (Uéni naért, slovenscina, str. 4).

6 Ne glede na te ugotovitve pa je zaradi dejstva, da je v novih u¢nih naértih kar 20 odstotkov
prostora rezerviranega za izbirni program po presoji uciteljev in u¢encev, manevrski prostor
zelo odprt. V pomo¢ so tudi priporocilni seznami za Bralno znacko ter prav posebej sestav-
ljeni seznami za medkulturno branje (pri ¢emer je posebej aktivna Tilka Jamnik iz drustva
Bralna znacka, pri tej tematiki pa vedno tudi Marijanca Ajsa Vizintin, prim. Priporocilni
seznam za bralno znacko).

7 Najvec se s to tematiko ukvarja poglavie Celostna zmoznost za medkulturno in medjezi-
kovno komunikacijo, prim. Program osnovna $ola. U¢ni naért, nems¢ina.
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nacionalisti¢nih) konceptov vse premalo zavedajo, per definitionem mesana
kultura, ki se hrani z vzajemnimi stiki; pojmi, kot so drugost, druga¢nost
in tujost pa so v vsej svoji ve¢dimenzionalnosti in ve¢pomenskosti prav
tako globoko zakodirani v druzbeni sistem. Teoretskih poskusov kategori-
ziranja tujosti je bilo Ze veliko, najbolj znan je verjetno tristopenjski model
Bernharda Waldenfelsa (1997, 35-37), ki se lahko smiselno uporabi tudi na
knjizevnih besedilih (prim. Slibar 2008, 23-24). Zdi se, da so prav literarna
besedila, ki imajo tujost imanentno vpisano v tkivo — Wintersteiner (2001)
govori npr. o dvojni tujosti, Slibar (2008) opozarja celo na sedmero tujosti
literature —, predestinirana za to, da §irijo obzorja, odpirajo nove svetove in
spoznanja, pripomorejo k temu, da se od njih in z njimi ucenci, dijaki in
Studenti ucijo strpnosti, pacifizma, nenasilja, etike. Umetnosti ob tem ne
moremo in ne smemo uporabiti v smislu moralisticno-pedagosko dvignje-
nega kazalca. »Literatura postavlja vprasanja, ne da bi nanje odgovarjala,«
poudarja Wintersteiner (2006a, 82), poskusa ubesediti neubesedljivo, zajeti
neotipljivost druzbenih zmot, nam »morda ne pomaga, da bi spoznavali
nove resnicnosti, vendar pa nam pomaga, da na novo spoznamo svojo re-
sni¢nost« (prav tam).

Narobe bi bilo, ¢e bi se pri pouku omejili zgolj na knjizevna besedila
v materiné¢ini; razlogov za nujnost in pomembnost vklju¢evanja literarnih
besedil v pouk tujega jezika nam na tem mestu ni treba posebej poudarjati,
zlasti Meta Grosman in Neva Slibar, ki sta v slovenskem prostoru vsaka
na svojem podrodju orali ledino, sta v to vlozili dobrsen del svojega razi-
skovalnega in pedagoskega erosa (Grosman 2004, Slibar 1997, 2008, 2011
idr.). Glede na to, kako pomemben jezicek na tehtnici za izbiro studija so
izvrstni, karizmati¢ni srednjesolski profesorji, je toliko bolj pomembno, da
literarno didaktiko vklju¢imo v visoko$olske $tudijske programe: studentje,
ki bodo stopili v razred, bodo veliko bolj suvereno in z lazjim srcem po-
segli po literarnih besedilih, ¢e bodo tudi med svojim $tudijem prehodili
vse tiste stopnje, po katerih bodo nato vodili tudi svoje ucence, se pravi,
prvotni obcutek nelagodja ob neznanem besedilu, nato postopno tajanje,
razstiranje plasti, dekodiranje posameznih elementov, veselje ob odkrivanju
vecpomenskosti, medbesedilnosti, vzpostavljanju asociacij itn. (prim Slibar
1997, 12-21). Ob refleksiji in samorefleksiji bodo stopali v dialog z lastno

literarno-kulturno zgodovino, prevprasevali vzorce ucenja, spoznavanja in
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razmisljanja, odkrivali lastne in tuje svetove. In ko se vprasamo, katera so
tista knjizevna besedila, ki bodo zaigrala na »prave« strune, razstrla morda
$e neodkrite vzorce zaznavanja in misljenja, bi se morali ravnati po Her-
mannu Korteju, ki trdi, da pelje »pot do lastne sodbe prek vrednotenja in
tehtanja razli¢nih ponudb« (2002, 62). Ena od teh so lahko tudi besedila
avtoric in avtorjev, ki jih uvr§¢amo pod zelo $irok zbirni pojem medkultur-
ne knjizevnosti.

Mut zur interkulturellen Literatur im DaF-Unterricht! se glasi naslov
¢lanka Chiare Cerri (2011, 391), ki ga lahko razumemo tudi kot pledoaje
za uporabo medkulturne literature pri pouku nemséine kot tujega jezika in
predstavlja le enega od $tevilnih kamenc¢kov v mozaiku $iroko razvejane-
ga polja medkulturne germanistike in medkulturne literarne vede, ki se je
znotraj germanistike Ze pred leti povsem etablirala in institucionalizirala
(prim. Wierlacher/Bogner, 2003; Leskovec 2011, Hofmann 2006, Meck-
lenburg 2008 itn.). Avtorice in avtorje medkulturne knjizevnosti poleg vseh
specifi¢nosti njihove lastne poetike odlikuje poseben pogled, ki je zavezan
dvema ali ve¢ hibridnim kulturam, jezikom, svetovom, kar pomeni, da gre
za knjizevnost, ki se konstituira iz vzajemnega delovanja biografske, temat-
ske, jezikovne in estetske medkulturnosti v najrazli¢nejsih kombinacijah
(prim. Cerri 2011, 406f.) V zadnjih letih se ob pojmu medkulturnosti ve-
dno bolj uveljavlja pojem transkulturne knjizevnosti (prim. Welsch 2010,
Kondri¢ Horvat 2017), ki ga lahko — ¢e odmislimo terminolosko bitko, ki
se odvija med njima, — v kontekstu transkulturne literarne didaktike razu-
memo ne kot opozicijo medkulturnosti, temve¢ kot njeno nadgradnjo, kot
preseganje ozko zalrtanih okvirjev nacionalno orientiranih (mono)kultur
in hkrati kot povezovalni element med antirasisti¢nimi pogledi, vzgojo za
strpnost in mir, globalnim ucenjem in svetovljansko perspektivo (Winter-
steiner 2006b, 18).

Ce je germanisti¢na veda hibridno poetiko teh avtoric in avtorjev® Ze
pred ¢asom hvalezno sprejela pod svoje okrilje in se tako nad teoretskim
razmislekom ne moremo pritoZevati, pa se po drugi strani ta knjiZevnost

$e ni zares prebila v kanon $olskih beril (prim. Wrobel 2008) — niti ne pri

8  Pri ¢emer nikakor ne smemo zaiti v past in poetikam vseh avtoric in avtorjev, ki so pripo-
tovali v nemski jezik od nekod drugod, poskusati najti skupni imenovalec. Medkulturna
dimenzija je zgolj ena od moznih znacilnosti posameznega knjizevnega besedila.
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pouku nemscine kot maternega jezika, kaj $ele v u¢benike za pouk nemsci-
ne kot tujega jezika, kjer se $e kanonizirana besedila le s tezavo prebijejo v
Solski kurikulum. Tudi profiliranje medkulturne in transkulturne literarne
didaktike je, skupaj z didaktizacijami za konkretno $olsko literarno prakso,
— kljub obetajo¢im monografijam (npr. Dawidowski/Wrobel 2006; Hon-
nef-Becker 2007, Wintersteiner 2006b, Slibar 2011) — $e na zacetku.

Eno najbolj zakoreninjenih in hkrati najbolj zmotnih mnenj v zvezi
z obravnavo knjizevnih besedil pri pouku tujega jezika, ki ga v celoti pod-
pira tudi Skupni evropski referen¢ni jezikovni okvir®, je prepricanje, da so
literarna besedila primerna za pouk $ele na vi§ji stopnji, takrat, ko so Ze
usvojene glavne jezikovne kompetence. S tako perspektivo naredimo veliko
skode — in morda s tem zamudimo tisti zelo pomemben trenutek, ko se
otroci Se najbolj neobremenjeno spoprijemajo z literarnimi besedili, ko so
zanje $e najbolj odprti in dovzetni. Vzemimo primer:

Ne boste verjeli, kar vam bom zdaj povedala. Moj ocka je velik ... in
modan ... in pameten ... in potrpezljiv ... zabaven ... in pogumen. Odkar
mamice ni ve¢, ocka vse naredi zame sam. Celo ¢arati zna! In kaksen ju-

nak je vedno! Edino tujcev ga je strah. Se posebej érncev. (Schami, 2016)

Tako pise v slikanici Kako se je pogumni ocka nebal bati tujcev' sirsko-nem-
ski avtor Rafik Schami (1946), eden najuspesnejsih in najbolj prepoznavnih
sodobnih avtorjev v nemskem prostoru, subtilni opazovalec in popisovalec
zahodnega sveta, ki v svojih $tevilnih, Zanrsko raznolikih delih, z veliko
mero (samo)ironije in navdihujoco prepricljivostjo razgrinja trke tujega in
lastnega in razkrinkava strahove, ki se tako radi razvijajo iz ob¢utka drugosti
in drugacnosti; velja za izvrstnega pripovedovalca, ki duhovito razstira tako
pogled tujca na posebnosti Nemcev in Nemdije kot pogled domacinov na
drugacne Zivljenjske in miselne svetove tistih, ki prihajajo od zunaj. Zgod-
ba se odvija v mestnem okolju, v katerem oc¢ka samohranilec odgovorno
skrbi za svojo héerko. Njun odnos se zdi topel in pristen in ¢eprav je ocka za

9 Tako je obravnava sodobnih literarnih proznih besedil predvidena Sele na nivoju B2, zazna-
vanje stilnih posebnosti na C1 in branje brez tezav ter pisna analiza literarnih del Sele na
nivoju C2. Prim. Skupni evropski referen¢ni jezikovni okvir.

10 Originalni naslov slikanice je: Wie ich Papa die Angst vor Fremden nahm in je izsla leta 2003
pri Carl Hanser Verlag v Miinchnu. Strani v slovenskem prevodu niso o$tevilcene, zato je v
citatih naveden le vir.
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deklico velik vzor, se ona z nekaterimi njegovimi vrednostnimi predstavami
nikakor ne more poistovetiti. Ocka je tako v zgodbi predstavljen kot nekdo,
ki ima vse in e ve¢, kar morajo imeti dobri ocetje, obenem pa je, kot toliko
drugih odraslih, zaznamovan tudi s predsodki in stereotipnimi predstavami:
nekaj, kar je za njegovo héerko, ki se je spoprijateljila z vrstnico iz Tanzanije
in sprejema svet tak, kakr$nega vidi in obcuti, povsem nedoumljivo. Kako
se lahko ocka vendar boji tujcev? Ker so na pogled drugacni od njih, »¢rni,
»umazanic, »glasni« in »strasnic, jo podudi ocka. Deklica oceta niti ne po-
skusa spreobrniti s prepricevanjem ali argumentiranjem, temve¢ ga — ne da
bi mu poprej zaupala, kdo so gostitelji — povabi na rojstnodnevno zabavo
prijateljice Base, kjer mu »strasni« ¢rni tujci pripravijo Cisto pravi afriski
sprejem, ki mu bo — tako verjamemo — za vselej spremenil pogled na svet.
Slikanica, ki Ze zgolj s svojim paradoksnim naslovom vzbudi zanima-
nje in radovednost, opisuje pogosto stereotipno misljenje odraslih, ki, ujeti
v predsodke in vnaprej$nje sodbe, niso sposobni dojemati resnice taksne,
kot je. Rafik Schami se ob tem spretno izogne moralisticnemu pridiga-
nju in doseze ucinek tako z magi¢no mo¢jo ponavljanja in kontrastiranja
(medtem ko je najpogoste;jsi pridevnik, ki oznacuje ocka v prvem delu sli-
kanice, »pogumen, ga v drugem delu brezkompromisno nadomesti dru-
go, diametralno nasprotno semanti¢no polje: ocka je »plah« in ga je vidno
»strah«, zato »mol¢i«) kot s tem neposredno povezane sprocujoce ironije.
Jezik slikanice je izrazito komprimiran; premisljene, nazorne, bistroumne
ilustracije pa na najbolj§i mozni nacin odslikavajo realnost, ki je v o¢itnem
nasprotju z ocetovimi odkrito izrazenimi predsodki. Vse to — vklju¢no z
zgovornimi izrazi na obrazih, ki ne potrebujejo veliko spremnega besedila —
otrokom omogoca, da se Ze v fazi zgodnjega ucenja brez tezav spoprimejo z
literarnim besedilom. Elementi fantastike, ki prodirajo v pripoved (na me-
stih, ko v Basini druzini s (straho)spostovanjem govorijo o napovedanem
obisku in se pogumni oc¢ka v njihovi imaginaciji transfomira v neustrasnega
in vseobvladujocega, hkrati pa Se vedno dobrodusnega ¢arodeja), delujejo
na ve¢ ravneh: po eni strani se literarni svet jasno izlus¢i kot svet fikcije, v
katerem lahko, drugace kot v realnem svetu, brez usodnih posledic prei-
scenah izriSe simpati¢na zrcalna podoba lastnega in tujega: niso zgolj »Crni«
tujci tisti, ki so v o¢eh zahodnjakov »drugacni«: ob obrnjeni perspektivi se
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tudi na prvi pogled konvencionalni liki lahko transformirajo v fantazmo
tujega in drugacnega. Zanimivo refleksijo zagotovo ponuja nekonvencio-
nalna konstelacija obeh glavnih likov, oceta in héerke. Medtem ko héerka
zaznava okolico individualno in se spontano odziva na dane situacije, se
oce oklepa svojih stereotipnih predstav in sploh ne pomisli na to, da bi jih
moral preveriti tudi v konkretni sedanjosti. Prav njegov lik v celoti utelesa
dejstvo, da »$tevilni izkljucitveni pojavi, ki ustvarjajo drugacnost iz potrebe
po konstruiranju lastne identitete ali skupinske vezi preko izob&enja dru-
gega, ne temeljijo na »stvarni, intersubjektivno preverljivi tujosti.« (Slibar
2008, 25) Sele héerki z njenim inteligentnim pristopom uspe, da se pri
ocku nekaj premakne: vstop v tujcevo stanovanje, ki predstavlja pomembno
motnjo v sicer avtomatiziranem druzbenem delovanju, pri ocetu nenadoma
povzroci Sok, negotovost, strah, molk, kar s h¢erkino pomocjo ter samo-
refleksijo naposled vendarle preseze. S tem spoznanjem — da lahko Sele z
zavestnim osmisljanjem znakov zares prodremo v pravo strukturo sveta in
ga na tej osnovi za¢nemo spreminjati — pa tudi pri otrocih vzbudimo zavest
o eni osnovnih funkcij literature, dezavtomatizaciji avtomatiziranega (prim.
Slibar 2006, 35), spoznanje, ki ga lahko prenesejo tudi na osmisljanje sveta,
v katerem zivijo. Lik deklice, ki oceta ne poskusa poducevati o tem, kaj
je prav in kaj narobe, temve¢ modro moléi in se namesto (praznih) besed
raje zateCe k dejanjem, obenem pa mu s stiskom roke vliva zaupanje in
pomaga pregnati (neutemeljeni) strah, postavlja na glavo tako hierarhi¢no
postavljena druzinska kot s predsodki zacementirana druzbena razmerja.
Tako nam besedilo mdr. omogoca, da v razredu pretresemo moznosti naj-
razli¢nejsih konfiguracij sveta, ki jih ponuja knjiZevnost, da preigravamo in
pervertiramo druzbene vzorce, s tem pa nagovarjamo in tudi izkoristimo
tako emancipacijski kot eti¢ni potencial literature.

Ce lahko torej s tovrstnimi besedili Ze pri otrocih krepimo vrsto lite-
rarnih kompetenc in jih senzibiliziramo za dolo¢ene funkcije literature, pa
lahko tudi za starejSe ucence in dijakinje z zgolj osnovnim znanjem nem-
$¢ine z nekaj truda prav tako najdemo ustrezna knjizevna besedila, ki bodo
nagovorila njihov tukaj in zdaj. Glede na uvodoma izrazeno skrb glede
sovraznega odnosa do migrantov, ki prihajajo (iz kakr$nihkoli razlogov ze)
v Evropo, bi lahko pri gimnazijskem pouku obravnavali pesem Zwei Welten
iz istoimenske zbirke Nevfela Cumarta (1996, 1), ki tematizira razklanost
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med dvema razli¢nima svetovoma, kulturama, kontinentoma in pri bral-
kah in bralcih poleg eti¢ne funkcije nagovarja zlasti afektivno-emocionalno
komponento. Prav to pri analizah literarnih del, ki se zadrZujejo na vsebin-
ski ravni in poudarjajo kognitivne komponente, namre¢ vse premalo upo-
stevamo. Ne da bi se na tem mestu spuscali v podrobno analizo pesmi, pa
lahko iz izkusenj v razredu zatrdimo, da se kot smiselni pristopi k obravnavi
pesmi ponujajo predvsem poskusi opisovanja lastnih obcutij, ki jih vzbuja
naravnanost lirskega subjekta, ter osredinjenost na semanti¢na polja, ki se
sprva fokusirajo na elemente povezovanja in zlasti izmuzljivega vmesne-
ga stanja (die Briicke (most), zwischen in inmitten (med), mitte (sredina)),
v drugi polovici pesmi pa so vedno bolj opazni elementi mozne katastrofe
(bricht, drobt, zerreiffen — zlomi/podi, grozi, raztrga). Ve¢pomenska meta-
fora mostu zaseda oba pola, tako povezovalnega kot tistega, ki bi se lahko
prelomil in tako izniil potencialni spoj obeh kultur in identitet. Pa vendar
tematika, ki se ponuja na prvi pogled, razpetost med dve kulturi, dve domo-
vini, dva svetova, ni edina dimenzija pesmi. Pri obravnavi pesmi v razredu
se je izkazalo, da jo dijaki in $tudentje zaznavajo tudi na drugih, zlasti oseb-
no-eksistencialnih ravneh (Einsamkeit (samota) je beseda iz prve kitice, ki
bistveno vpliva na razumevanje), povezanih bodisi s preteklimi (travmatic-
nimi) izkusnjami pri vkljucevanju v druzbo, novo sredino, medgeneracijske
odnose ipd. Vedno znova se tako pokazejo $tevilne moznosti knjizevnosti:
dijaki in dijakinje so ne le zmozni prepoznati fiktivni svet, ampak ga tudi
uporabiti kot priloznost za konstruiranje novega. Zlahka najdejo mesta,
kjer se pesem prelomi, kjer nastopi potujitveni ucinek, ob katerem se zdr-
znejo in ozavestijo prebrano. Pogovor o pesmi jim omogoca ozavesanje
lastnih Custev in obcutkov, ubesedenje notranjih strahov, dusevnih stanj,
pri¢akovanj in bojazni, prek obravnave pesmi pa se vzbuja tudi empatija do
drugega in tujega.

Vzgojno-izobrazevalni proces bi moral — v idealnih razmerah — obve-
zno upostevati tudi aktualno druzbeno dogajanje. Marsikdaj ugotavljamo,
da se iz zgodovine nismo nicesar naucili in da v neki trenutni situaciji ne
znamo in ne zmoremo prepoznati nevarnih, morda tudi usodnih vzorcev.
Danes, ko bi se mnogi spet najraje zaprli v etni¢no Ciste nacionalne okvire,
je morda bolj kot kdaj prej pomembno, da se — vsaj v $oli, ¢e so Ze domaci
televizijski kanali naravnani na druge frekvence — slisi tudi glas drugis in
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drugacnih. Kot poudarjajo tudi stevilni teoretiki (mdr. Hofmann 2006, 55;
Dawidowski 2006, 28 idr.), so besedila iz polja t. i. medkulturne knjizev-
nosti idealna za krepitev siroke palete medkulturnih kompetenc, pa naj gre
za refleksijo druzbene diskriminacije, vprasanje stereotipizacije ali mono-
kulturnih oblik vedenja. Pogled od zunaj je dragocen tudi zato, ker ponu-
ja praviloma veckulturno perspektivo, s katere literarni liki prevprasujejo,
potujejo in problematizirajo samoumevnosti, pri tem pa skoraj zagotovo
(samo)ironi¢no izpostavljajo tudi lastno vlogo v druzbi. Poleg tega se veliko
besedil iz bazena medkulturne knjizevnosti odlikuje po eksperimentalni
rabi jezika, ki nastaja iz pozornega prevprasevanja nemskega jezika in jo
avtorji pogosto uporabljajo kot provokativno sredstvo potujitve (prim. Cer-
11 2011, 399). Prav ta inovativen literarni jezik, ki pogosto zanemarja slov-
ni¢na in pravopisna merila in »presega kulturne meje pri pisanju« (Résch
1997, 341), je za ucenke in dijake lahko zelo dobrodosel izziv, saj jih po eni
strani prisili v refleksijo jezikovnih norm, po drugi strani pa nudi idealno
osnovo za kreativno-produktivno delo z besedili: razlogov, da tako dijakinje
in dijaki kot u¢itelji in uéiteljice premagajo »strah pred literaturo« (Samide,
2008), je torej dovolj. In ob tem nikar ne pozabimo, da je naloga pesmi — e
se vrnemo na izhodis¢e —, »da prikaze vsebine, ki jih z drugimi, udobnejsimi
sredstvi ne moremo prikazati; vsebine, za katere ekrani, ¢asopisni uvodniki
ali industrijski sejmi preprosto ne zado$¢ajo« (Enzensberger 1961, 45).
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