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Uvodna rijec¢

Zbornik radova s naslovom Ususret dijalogu zajednicki je projekt triju institucija
koje desetlje¢ima suraduju na znanstveno-istrazivackom, pedagoskom i kulturnom
podrudju, i to Filozofskog fakulteta Sveucilista Jurja Dobrile u Puli, Filozofskog
fakulteta Sveucilista u Ljubljani i Muzeja — Museo Lapidarium iz Novigrada-Cittanove.
Posvecen je hrvatskoj znanstvenici i sveucili$noj profesorici Mirjani Benjak povodom
prigodne obljetnice — obiljezavanja njezina sedamdesetog rodendana. Upravo je naSa
slavljenica poveznica medu trima spomenutim institucijama. Naime, njezin znanstveno-
istrazivacki, pedagoski i strucni rad vezan je ne samo uz njezin mati¢ni Filozofski
fakultet Sveucilista Jurja Dobrile u Puli, ve¢ i uz Novigrad-Cittanovu u kojem je, kao
uvazena sugradanka, svojim drustvenim i kulturnim angazmanom sudjelovala u nizu
kulturoloskih i gradskih projekata i time pridonijela prepoznatljivosti svojega grada u
Istri i Sire. Osim toga, Mirjana Benjak desetlje¢ima je plodno suradivala s razli¢itim
znanstvenicima/strué¢njacima Filozofskog fakulteta Sveucilista u Ljubljani, o ¢emu
svjedodi niz znanstvenih radova i nekoliko zajednic¢kih objavljenih monografija.

1z njezine bogate bibliografije izdvajamo neke od tema kojima se bavila: metodika
nastave (hrvatskog) jezika i knjizevnosti koju je obogatila novim kognitivnim i
prakti¢nim spoznajama; interkulturalni knjiZzevni i jezi¢ni odgoj i obrazovanje, pri
¢emu ustrajno predlaze ukljucivanje interkulturalnih sadrzaja u nastavne programe/
kurikule, udzbenike i nastavu. Nadalje, nezamjenljiv je njezin doprinos na podrucju
hrvatskoga kao stranog jezika (pogotovo u Sloveniji), ali i na drugim podruc¢jima
vezanih uz jezike, knjizevnosti i kulture u najSirem smislu.

Spomenuta podrucja pokriva dvadeset radova koji se objavljuju u Zborniku, a
pisani su na hrvatskom, talijanskom i slovenskom jeziku. Autorice i autori tekstova
bivsi su ucenici i studenti Mirjane Benjak te kolegice i kolege s razlicitih hrvatskih i
inozemnih sveucilista. U prvom se poglavlju (Skica za portret Mirjane Benjak) nakon
biografije i bibliografije govori o Mirjani Benjak kao srednjoskolskoj profesorici
1 znanstvenici, o njezinom pedagoskom, znanstvenom, stru¢nom te drusStvenom
angazmanu u Hrvatskoj 1 Sloveniji. Drugo i tre¢e poglavlje (Doprinosi metodickoj
znanosti 1 Doprinosi jezicnoj i knjizevnoj znanosti) donose razlicite tekstove koji se
neposredno nadovezuju na teme kojima se slavljenica bavila (npr. primjena nacela
zavicajnosti u nastavi, interkulturalni dijalog u visejezi¢nom drustvu, suprotstavljanje
jezi¢noj diskriminaciji itd.). Bez obzira na to §to se u Zborniku nalazi niz vrijednih



¢lanaka, on svojim sadrzajem nije mogao u potpunosti obuhvatiti Sirok raspon
znanstvenih, pedagoskih, struénih te kulturoloskih i svjetonazorskih interesa Mirjane
Benjak.

Zahvaljujemo svim autoricama i autorima koji su se odazvali naSem pozivu i
poslali svoje radove, kao i recenzentima Ivi Pranjkovi¢u i Vladimiru Osolniku na
pomnome ¢itanju. Takoder zahvaljujemo Paninu Bozi¢u na oblikovanju Zbornika, a
na financijskoj pomo¢i nakladnicima i Gradu Novigradu-Cittanovi.

Ovim Zbornikom, koji je posveéen sedamdesetoj godisnjici Zivota profesorice
Mirjane Benjak, ucenice i ucenici, studentice i studenti, suradnice i suradnici, kolegice
i kolege, prijateljice i prijatelji, Novigradanke i Novigradani iskazuju slavljenici
zahvalnost i postovanje. Nadamo se da ¢e on na¢i poCasno mjesto na njezinim prepunim
knjiznim policama. PoZelimo joj jo§ mnogo pozitivne energije i kriti¢nosti (koja joj
nikada nije nedostajala) i §to ¢e$éa druzenja te da nas i dalje zaokuplja i razveseljava
svojim intrigantnim tekstovima.

Urednici Zbornika
Novigrad-Cittanova, Pula, Ljubljana, ozujka 2019.



Prefazione

La raccolta di opere intitolata Verso il dialogo ¢ il progetto comune di tre enti che da
decenni collaborano in campo scientifico e di ricerca, pedagogico e culturale e sono la
Facolta di Lettere e Filosofia dell’Universita Juraj Dobrila di Pola, la Facolta di Lettere
e Filosofia dell’Universita di Lubiana e il Museo — Muzej Lapidarium di Novigrad-
Cittanova. E dedicata alla scienziata e docente universitaria croata Mirjana Benjak
in occasione di una ricorrenza solenne — il suo settantesimo compleanno. Proprio la
nostra festeggiata ¢ quella che connette i tre enti soprariportati. Difatti, il suo lavoro
di ricerca scientifica, pedagogico e professionale ¢ legato non solo alla sua facolta di
appartenenza, Facolta di Lettere e Filosofia dell’Universita Juraj Dobrila di Pola, ma
anche a Novigrad-Cittanova in cui, quale concittadina stimata, con I’'impegno sociale
e culturale ha partecipato a una serie di progetti di tipo culturologico e comunale,
contribuendo in tal modo alla riconoscibilita della propria citta in Istria € non solo.
Inoltre, Mirjana Benjak ha realizzato per decenni una proficua collaborazione con vari
scienziati/esperti della Facolta di Lettere e Filosofia dell’Universita di Lubiana di cui
testimoniano una serie di opere scientifiche e alcune monografie comuni pubblicate.

Dalla sua ricca bibliografia riportiamo alcuni dei temi di cui si occupava: didattica
dell’insegnamento della lingua (croata) e della letteratura che ha arricchito con le nuove
nozioni cognitive e pratiche, educazione e istruzione letteraria e linguistica interculturale
dove propone continuamente di includere i contenuti interculturali nei programmi/
curriculi e manuali didattici, come anche nell’insegnamento. E insostituibile, inoltre,
il suo contributo nel campo del croato come lingua straniera (soprattutto in Slovenia),
ma anche negli altri campi attinenti alle lingue, alla letteratura ed alla cultura nel
senso piu ampio.

I predetti campi sono coperti da venti opere pubblicate nella Raccolta e scritte in
croato, italiano e sloveno. Le autrici e gli autori dei testi sono gli ex allievi e studenti
di Mirjana Benjak, nonché le colleghe e i colleghi provenienti da diverse universita
croate ed estere. Nel primo capitolo (Schizzo di ritratto di Mirjana Benjak), dopo
la sua biografia e la bibliografia, si parla di Mirjana Benjak in qualita di insegnante
di scuola superiore e scienziata, nonché del suo impegno pedagogico, scientifico,
professionale e sociale, prestato in Croazia e in Slovenia. Il secondo ¢ il terzo capitolo
(Contributi alla didattica della lingua e della letteratura e Contributi alla scienza
della lingua e della letteratura) riportano vari testi legati direttamente ai temi di
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cui si occupava la festeggiata (ad es. 1’applicazione del principio di appartenenza
territoriale nell’insegnamento, il dialogo interculturale nella societa multilinguistica,
I’opposizione alla discriminazione linguistica, ecc.). Nonostante la Raccolta contenga
una serie di validi articoli, il suo contenuto non poteva comprendere del tutto I’ampia
gamma di interessi di Mirjana Benjak nel campo scientifico, pedagogico, professionale,
culturologico e sul mondo in generale.

Ringraziamo tutte le autrici e tutti gli autori che hanno accettato il nostro invito ed
hanno inviato le loro opere, nonché i recensori Ivo Pranjkovi¢ e Vladimir Osolnik per
I’attenta lettura. Grazie anche a Panino Bozi¢ per la concezione artistica della Raccolta
e per il supporto economico ringraziamo gli editori e la Citta di Novigrad-Cittanova.

Con la presente Raccolta, dedicata al settantesimo anniversario della professoressa
Mirjana Benjak, le sue allieve e gli allievi, le studentesse e gli studenti, le collaboratrici
e 1 collaboratori, le colleghe ¢ i colleghi, le amiche e gli amici, le cittanovesi e i
cittanovesi esprimono alla festeggiata la loro gratitudine e il rispetto. Speriamo che
la Raccolta trovi il posto d’onore sui suoi scaffali strapieni di libri. Le auguriamo
ancora tanta energia positiva e tanta criticita (che non le mancava mai), molti incontri
comuni e tanti testi intriganti con cui riesce sempre a rallegrarci e a risvegliare la
nostra curiosita.

I redattori della Raccolta
Novigrad-Cittanova, Pola, Lubiana, marzo 2019
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Uvodna beseda

Zbornik prispevkov Dialogu naproti je skupni projekt treh institucij, ki ze desetletja
sodelujejo na znanstvenoraziskovalnem, pedagoskem in kulturnem podrocju, to so
Filozofska fakulteta Univerze Jurja Dobrile v Pulju, Filozofska fakulteta Univerze v
Ljubljani in Muzej — Museo Lapidarium v Novigradu-Cittanovi. Zbornik je posvecen
hrvaski znanstvenici in univerzitetni profesorici Mirjani Benjak ob priloznostni
obletnici — praznovanju njenega sedemdesetega rojstnega dne. Prav nasa slavljenka
je vez med tremi omenjenimi ustanovami. Njeno znanstvenoraziskovalno, pedagosko
in strokovno delo ni povezano samo z njeno mati¢no Filozofsko fakulteto Univerze
Jurja Dobrile v Pulju, ampak tudi z Novigradom-Cittanovo, v katerem je, njegova
spostovana mes$canka, druzbeno in kulturno angazirano sodelovala pri Stevilnih
kulturoloskih in mestnih projektih in s tem prispevala k prepoznavnosti domacega
mesta v Istri in drugod. Poleg tega je Mirjana Benjak desetletja plodno sodelovala z
razli¢nimi znanstveniki/strokovnjaki s Filozofske fakultete Univerze v Ljubljani, o
¢emer prica ve¢ znanstvenih del in nekaj izdanih skupnih monografij.

Iz njene bogate bibliografije naj posebej omenimo nekatere od tem, s katerimi
se je ukvarjala: metodika pouka (hrvaskega) jezika in knjiZzevnosti, ki jo je obogatila
znovimi kognitivnimi in prakti¢nimi spoznanji; medkulturna knjizevna in jezikovna
vzgoja in izobrazevanje, pri katerih je vztrajno predlagala vkljucevanje medkulturnih
vsebin v u¢ne nacrte/kurikule, uc¢benike in pouk. Poleg tega je nenadomestljiv njen
prispevek pri poucevanju hrvascine kot tujega jezika (predvsem v Sloveniji), pa
tudi na drugih podro¢jih, povezanih z jeziki, knjizevnostmi in kulturo v najSirSem
pomenu besede.

Nastetim podroc¢jem se posveca dvajset prispevkov, objavljenih v Zborniku,
napisanih v hrvas¢ini, italijans¢ini in slovens¢ini. Avtorice in avtorji ¢lankov so
nekdanji u€enci in Studenti Mirjane Benjak ter kolegice in kolegi z razli¢nih hrvaskih
in tujih univerz. Prvo poglavje (Skica za portret Mirjane Benjak) se zacne z biografijo
in bibliografijo Mirjane Benjak, nato pa govori o njej kot srednjesolski profesorici
in znanstvenici ter o njenem pedagoskem, znanstvenem, strokovnem in druzbenem
delovanju v Hrvaski in Sloveniji. V drugem in tretjem poglavju (Prispevki k metodicni
znanosti in Prispevki k jezikovni in knjizevni znanosti) so zbrani razli¢ni ¢lanki, ki
se neposredno nanasajo na teme, s katerimi se je slavljenka ukvarjala (npr. uporaba
nacela domovinskosti pri pouku, medkulturni dialog v ve¢jezi¢ni druzbi, nasprotovanje
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jezikovni diskriminaciji itd.). Ceprav Zbornik sestavlja kopica dragocenih ¢lankov,
s svojo vsebino nikakor ni mogel v celoti zajeti Sirine znanstvenih, pedagoskih,
strokovnih ter kulturoloskih in svetovnonazorskih interesov Mirjane Benjak.

Zahvaljujemo se vsem avtoricam in avtorjem, ki so se odzvali na nase vabilo in
poslali prispevke, pa tudi recenzentoma Ivu Pranjkovi¢u in Vladimirju Osolniku za
skrbno branje. Prav tako se zahvaljujemo Paninu Bozi¢u za oblikovanje Zbornika in
izdajateljem ter Mestu Novigradu-Cittanovi za finan¢no pomoc.

S tem Zbornikom, izdanim ob sedemdesetletnici profesorice Mirjane Benjak,
ucenke in ucenci, studentke in Studenti, sodelavke in sodelavci, kolegice in kolegi,
prijateljice in prijatelji, mesc¢anke in mes¢ani Novigrada-Cittanove izkazujemo
slavljeniki hvaleznost in spoStovanje. Upamo, da bo dobil ¢astno mesto na njenih
prepolnih knjiznih policah. Zelimo ji $e veliko pozitivne energije in kriti¢nosti (te
ji ni nikoli primanjkovalo), da bi se ¢im pogosteje druzila z nami in da bi s svojimi
zanimivimi ¢lanki $e naprej zaposlovala nase misli in nas razveseljevala.

Uredniki Zbornika
Novigrad-Cittanova, Pulj, Ljubljana, marec 2019
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SKICA ZA PORTRET MIRJANE BENJAK






Mirjana Benjak

Prof. dr. sc. Mirjana Benjak, redovita profesorica u mirovini, rodena je 28. travnja 1949.
u Voloskom (Opatija). U Novigradu je zavrsila osnovnu $kolu. Godine 1967. maturirala
je na Matematickoj gimnaziji ,,Vladimir Gortan* u Bujama, a 1972. diplomirala je na
Filozofskom fakultetu Sveucilista u Zagrebu jugoslavenske jezike i knjizevnost kao
A predmet i francuski jezik kao B predmet (diplomska radnja: Modernizam romana
Povratak Filipa Latinovicza Miroslava Krleze kod prof. dr. sc. Miroslava Sicela).

Skolske godine 1972./73. radila je kao nastavnica hrvatskog jezika u Osnovnoj
Skoli ,,Jrma Ben¢i¢*“ u Novigradu; godine 1973./74. zaposlena je kao Sefica Duty free
shopa Emona Ljubljana u Novigradu, 1974. nastavnica je hrvatskog i francuskog
jezika u Osnovnoj $koli Tar, a od 1974. do 1996. predaje hrvatski jezik u Srednjoj skoli
,»Vladimir Gortan* u Bujama. Stru¢ni ispit je polozila 1976. godine na Filozofskom
fakultetu Sveucilista u Zagrebu.

Poslijediplomski studij Metodike nastave hrvatskog jezika i knjizevnosti upisala
je 1982. na Filozofskom fakultetu Sveucilista u Zagrebu gdje je 1993. godine obranila
magistarsku radnju Metodicki pristup tekstovima svjetske knjizevnosti u udzbenicima
za srednje Skole (mentor: prof. dr. sc. Dragutin Rosandi¢) i stekla akademski stupanj
magistrice Drustvenih, humanistickih i teoloSkih znanosti iz podrucja Filologije.

Godine 1996. zaposlena je kao vanjska suradnica na mjestu asistentice za Hrvatsku
knjizevnost na Odsjeku za kroatistiku Pedagoskog fakulteta u Puli Sveucilista u Rijeci
(danas Filozofskog fakulteta Sveucilista Jurja Dobrile u Puli), a sljedece je godine
izabrana u suradnicko zvanje asistentice.

Godine 1999. doktorirala je disertacijom Suvremena srednjoevropska pripovjedna
proza u gimnazijskoj nastavi knjizevnosti (mentor: prof. dr. sc. Dragutin Rosandic)
na Filozofskom fakultetu Sveucilista u Zagrebu i stekla akademski stupanj doktorice
Humanistic¢kih znanosti, znanstvenog polja Znanost o knjizevnosti.

Godine 2000. izabrana je u zvanje docentice na Odsjeku za kroatistiku Filozofskog
fakulteta u Puli Sveucilista u Rijeci, gdje je bila nositeljica kolegija Metodika knjizevnog
odgoja i obrazovanja i Teorija knjizevnosti.
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U svom znanstvenom podrucju usavrsavala se, u sklopu projekta TEMPUS
(2001.-2003.), na ovim institucijama u inozemstvu: 2001. — Language Acquisition
in Multilingual and Multicultural Environment, Scuola Superiore di Lingue per
Interpreti e Traduttori, Trieste, Italia; 2002. — Communicative Competence in Language
Pluralistic Environment I., University of Basque Country; San Sebastian, Spain; 2003.
— Communicative Competence in Language Pluralistic Environment I1., Department
of Linguistics, University of Vienna, Austria.

Godine 2009. izabrana je u zvanje izvanredne profesorice na Odsjeku za kroatistiku
Odjela za humanisticke znanosti Sveucilista u Puli, gdje je predavala i drzala seminare
iz kolegija Uvod u metodiku knjizevnog odgoja i obrazovanja, Sustavi, metode i pristupi
u metodici knjizevnog odgoja i obrazovanja, Pregled stilistickih skola i pravaca,
Stilisticke metode i primjena te Interkulturalna komunikacijska kompetencija (u sklopu
Jjezicnog i knjizevnog obrazovanja).

Godine 2014. izabrana je u zvanje redovite profesorice. Nastavila je predavati i
drzati seminare iz kolegija koji se odnose na metodiku knjizevnog odgoja i obrazovanja
do umirovljenja 2015. Sveuciliste Jurja Dobrile (Odjel za humanisticke znanosti)
dodijelilo joj je 2014. priznanje za ostvareni doprinos djelovanju i razvoju Sveucilista.

Znanstveno-istrazivacki rad

Imajuéi na umu da je Mirjana Benjak kao sveucili$na profesorica djelovala dvadesetak
godina (nakon isto toliko provedenih godina u ulozi nastavnice hrvatskoga jezika u
osnovnoj i srednjoj $koli), zavidan je broj objavljenih knjiga/monografija i radova
te javnih nastupa na domacim i stranim skupovima. Autorica je ili suautorica Sest
znanstvenih monografija, dviju stru¢nih monografija, jednog sveuciliSnog udzbenika,
jednog sveucilisnog priruc¢nika, pedeset i jednog izvornog znanstvenog rada i Sest
preglednih, odnosno stru¢nih radova. Izlagala je na 42 domaca i medunarodna
znanstvena i stru¢na skupa u Hrvatskoj, Italiji, Sloveniji, Srbiji, Crnoj Gori i
Madarskoj. Recenzirala je dvije knjige (metodi¢ke monografije), seriju udzbenika
za osnovnoskolsku i gimnazijsku/srednjoskolsku nastavu hrvatskog jezika (u izdanju
Profil Internationala i Skolske knjige) te brojne &lanke u Easopisima i zbornicima s
domacih i stranih znanstvenih skupova (u izdanju zagrebacke Metodike, casopisa za
teoriju i praksu metodika u predskolskom odgoju, Skolskoj i visokoSkolskoj izobrazbi
i Kroatologije, pulske Tabule, ljubljanskih Jezika in slovstva, Obdobja i Slavisticne
revije, sarajevskih Pregleda — casopisa za drustvena pitanja, Hrvatskog drustva za
primijenjenu lingvistiku, Rijeckih filoloskih dana, Uciteljskog fakulteta Sveucilista u
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Zagrebu i dr.). Impresivnost znanstvene produkcije Mirjane Benjak najbolje ilustrira
broj bodova koji su bili potrebni, a koje je, prema uvjetima Nacionalnog vijeca za
znanost, visoko obrazovanje i tehnoloski razvoj, imala prilikom izbora u zvanje
redovite profesorice, odnosno znanstvene savjetnice: uvjet su bila 54 boda, a ona je
ostvarila 143,10 boda.

Godine 1993. vodila je projekt Sveti Petar u Sumi — bastina koju valja satuvati,
a kao istrazivacica je bila ukljuc¢ena (od 2001. do 2003.) u rad medunarodnog
znanstveno-istrazivackog projekta TEMPUS (CD_JEP-15085-2000) Communicative
Competence in Language Pluralistic Environment / Komunikacijska kompetencija
u visejezicnoj sredini. Od 2007. do 2014. godine sudjelovala je u radu znanstvenog
projekta Ministarstva znanosti, obrazovanja i $porta Republike Hrvatske Obrazovanje
za interkulturalnu kompetenciju (303-303 1 173-0983).

U svojim znanstvenim radovima Mirjana Benjak iznosila je rezultate teorijskoga i
empirijskog znanstvenog istrazivanja (prvenstveno) metodicke problematike u hrvatskoj
1 inozemnoj (evropskoj) teoriji i praksi. Znanstvenim istrazivanjima obuhvacena su ova
podrucja: nastavni programi/kurikuli i udzbenici za srednje $kole (hrvatski, austrijski,
madarski, talijanski, ¢eski, slovenski, njemacki, francuski) te metodicka literatura na
hrvatskom 1 stranim jezicima. U korpusu znanstvene problematike posebno mjesto
zauzima interkulturalni odgoj u sklopu nastave knjiZzevnosti i nacionalnih jezika.

Svojim je znanstvenim doprinosima obogatila hrvatsku metodiku novim
spoznajama, §to pokazuju ova podrucja/tematski krugovi u kojima se ogledaju njezini
znanstveni interesi.

A. Utemeljenje koncepcije interkulturalnoga knjiZevnog i jezi¢nog odgoja

i obrazovanja

Ishodista interesa Mirjane Benjak za filozofiju interkulturalizma mozemo pronaci u
Predgovoru njezine monografije Knjizevnost(i) u kontaktu, Suvremena srednjoevropska
pripovjedna proza u gimnazijskoj nastavi knjizevnosti. U njemu svjedoci o vlastitom
iskustvu odrastanja (i fizickog i duhovnog) na prostorima multikulturalnoga i
interkulturalnog (srednjoevropskog) okruzenja:

Srednja Evropa je pojam koji me ve¢ niz godina zaokuplja na razli¢ite nadine
i na razli¢itim razinama. Zapocelo je s intimnim i sve snaznijim osjeé¢ajem
pripadnosti ,,mitteleuropskom® okruzenju, koji proizlazi kako iz korijena moje
obitelji (baka, Njemica iz Madarske, koja nikada nije svladala hrvatski te je i
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sa svojim unucima govorila njemacki i madarski) tako i iz onih odredenja koja
se oslanjaju na mjesto rodenja (Volosko, odnosno Opatija), mjesta zivljenja
(Hrvatsko primorje i Istra) te gradova koji su uvelike pridonijeli mom odrastanju
i sazrijevanju (Trst, Rijeka, Zagreb). Na to se nadovezuju i procitane knjige,
najprije Krleza, pa zatim Tomizza, Ki$ i Jancar, koje sam osjecala viSe svojima
nego ostale. I nekako sam predosjecala da se zvukovi razlicitih jezika i narjecja,
koji kao da mi oduvijek pripadaju, bakine porculanske figurice dosle u nasu
kucu iz tajanstvenog Beca, obrisi srednjoevropske (gradske) arhitekture i
druzenja s ,,mojim“ knjiZevnicima nece nastaniti samo u mojim sjecanjima.'

Ova ¢e je privatna razina osjecaja pripadnosti interkulturalnom svijetu putem
viSegodisnjeg proucavanja i empirijskih istrazivanja dovesti do uspostavljanja novih
paradigmi u poucavanju knjizevnosti. Promatraju¢i nastavu knjizevnosti u kontekstu
suvremenih ideja o meduzavisnosti kulturnih i obrazovnih kretanja, kako na evropskoj
tako i na svjetskoj razini, svojim je znanstvenim radovima i metodickim monografijama
obogatila metodicku teoriju. O tome svjedoce i rijeci Dragutina Rosandica, kojima
je predstavio njezinu knjigu:

Knjizevnost(i) u kontaktu prva je hrvatska monografija koja uspostavlja model
interkulturalno/multikulturalnoga knjizevnog odgoja i obrazovanja. Taj se
model utemeljuje na teoriji nacionalnog identiteta i srednjoeuropskog kriterija,
kao zajednic¢kih mjerila u programiranju knjizevnog odgoja i obrazovanja (...).2

O interesu Mirjane Benjak za problematiku interkulturalnog (knjizevnog i jezi¢nog)
odgoja i obrazovanja govore mnogobrojni znanstveni radovi (kao npr. monografije
Knjizevnost(i) u kontaktu, Bez predrasuda i stereotipa i Vodic za interkulturalno ucenje
te radovi Interkulturalni sadrzaj u nastavi hrvatskoga jezika i kulture u hrvatskoj nastavi
u inozemstvu, Za uspjesnu nastavu hrvatskoga jezika: Interkulturalizam i visejezicnost,
Funkcioniranje i recepcija L2 kod gimnazijalaca u dvojezicnoj sredini na Bujstini
/Istra/, Nastavni program za hrvatski jezik u reformiranoj slovenskoj osnovnoj skoli,
Hrvatski jezik u slovenskoj osnovnoj skoli: Primjer programske/udzbenicke jedinice,

Humanisticki odgoj — temelj interkulturalizma).

1 Benjak, Mirjana: Knjizevnost(i) u kontaktu, Suvremena srednjoevropska pripovjedna proza u gimnazijskoj
nastavi knjizevnosti, Izdavacki centar Rijeka, Rijeka, 2001., 7.

2 Rosandi¢, Dragutin: Obrazovni kurikulumi, standardi i kompetencije. S posebnim usmjerenjem na
Jjezic¢no-knjizevno podrucje, Naklada Ljevak, Zagreb, 2013., 212-213.
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B. Unapredenje metodologije programiranja knjiZevnog odgoja i obrazovanja
na nacelima kurikulne teorije

Mirjana Benjak se dugi niz godina bavila analizom korpusa evropskih nastavnih
programa, istrazujuéi koncepciju knjizevnog odgoja i obrazovanja i vrednujuéi
njihove znacajke u skladu s najnovijim spoznajama metodicke znanosti. Svoje je
ocjene, zakljucke i prijedloge za promjenu koncepcije programa utemeljila na teoriji
kurikula i kulturne antropologije. Na zasadama tih teorija davala je preporuke za
promjenu paradigme u programiranju knjizevnog odgoja i obrazovanja. Vidljivo je
to u radu Hrvatska knjizevnost u sklopu knjizevnosti (srednjoevropskih) malih naroda
kao odgojno-obrazovni problem. U njemu autorima hrvatskih nastavnih programa
predlaze promjene u programiranju na nacin uvazavanja ¢injenice da je Hrvatska
prvenstveno srednjoevropska i mediteranska zemlja te bi, shodno tome, knjizevni
sadrzaji trebali proizlaziti iz srednjoevropskog 1 mediteranskog kulturnog kruga. Zalaze
se za uskladivanje hrvatskog odgojno-obrazovnog sustava sa sustavima evropskih
zemalja. U tom smislu naglasSava potrebu za primjenom teorije interkulturalizma,
za koju smatra da predstavlja jedino rjeSenje za su/zivot u multikulturalnoj Evropi.
Kurikulno programiranje, uz redefiniranje odgojnih ciljeva i zadaca u skladu s nacelima
demokracije, tolerancije i interkulturalizma predstavlja neminovan korak k novoj
metodickoj strategiji knjizevnog odgoja i obrazovanja, smatra Mirjana Benjak (v.
npr. monografiju Knjizevnost(i) u kontaktu i radove Koncepcija knjizevnog odgoja
i obrazovanja u nastavnim programima srednjoevropskih gimnazija: Komparativni
pristup, Suvremena hrvatska proza u nastavi knjizevnosti u gimnazijama Srednje
Evrope, Dolga pot do sosedove sodobne proze).

C. Uvodenje komparativne metodologije u vrednovanju (evaluaciji) nastavnih
programa/kurikula

Komparativhom metodologijom je Mirjana Benjak utvrdila posebnosti nastavnih
programa/kurikula u (srednjo)evropskim zemljama (Austriji, Sloveniji, Madarskoj i
Ceskoj) u usporedbi s hrvatskim nastavnim programima, o emu pise u radu Koncepcija
knjizevnog odgoja i obrazovanja u nastavnim programima srednjoevropskih gimnazija:
Komparativni pristup. Rezultati komparativne analize, koji su pokazali sli¢nosti
i razlike metodickih (programskih) koncepcija knjizevnog odgoja u gimnazijskoj
nastavi, ukazuju na stanovite manjkavosti hrvatskih programa u smislu (ne)pridrzavanja
suvremenih standarda u programiranju, osobito onih koji se temelje na zasadama
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interdisciplinarne/transdisciplinarne metodologije. Vrednovanjem programskih
koncepcija knjizevnog odgoja i obrazovanja u $irem medunarodnom metodickom
kontekstu Mirjana Benjak se zalaze za nove smjernice u nastavi knjizevnosti koje se
zasnivaju na suvremenim teorijama ucenja i poucavanja $to ih nude korespondirajuce
znanstvene discipline: teorija knjizevnosti (znanost o knjizevnosti), psihologija,
didaktika, komunikologija, znanost o medijima i estetika. (O tome npr. vidi i u
radovima Hrvatska knjizevnost u sklopu knjizevnosti /srednjoevropskih / malih naroda
kao odgojno-obrazovni problem, Analiza programa hrvatskoga jezika za nize razrede
talijanske osnovne skole i talijanskoga jezika za nize razrede hrvatske osnovne
Skole, Pouk knjizevnosti v hrvaski gimnaziji /nacrt in ucbenik/, Kako odgojiti buducu
Citateljicu/Citatelja, Gimnazijska nastava hrvatske knjizevnosti i srednjoevropski
kulturni krug, France PreSeren u hrvatskoj i slovenskoj gimnazijskoj nastavi knjizevnosti

Jjucer i danas /a sutra?/).

D. Uvodenje kontrastivne lingvistike u sustav metodike hrvatskoga jezika

U svojim je radovima Mirjana Benjak polazila od danasnjih gledanja na odnos izmedu
standardnoga jezika i njegovih dijalekata (Cakavskog) i mjesnih govora te proucila
njegovu primjenu u hrvatskom $kolskom sustavu (v. npr. u monografijama Hrvatski
izvana i Od Peruska do otvorenog sustava te u radovima Izazovi kontrastivne lingvistike
/ Izzivi kontrastivnega jezikoslovja, Standard i dijalekt u kontaktu, Postupci motivacije
u metodickom oblikovanju romana Mate Balote Tijesna zemlja kao lektirne knjige).

Unapredenje jezi¢nog odgoja ona vidi u primjeni nacela i postupaka kontrastivne
lingvistike, koja pruza bolje moguénosti za postignuée odgojnih i obrazovnih ciljeva.

Odrastajudi, ziveéi i rade¢i u dvojezicnoj sredini, u svom je znanstvenom
angazmanu osobitu pozornost pridavala jezi¢énom pluralizmu (konkretnije — hrvatskom
jeziku kao veéinskom i talijanskom jeziku/venetskom dijalektu kao manjinskom u
mnogim istarskim gradovima i op¢inama, medu kojima je i Novigrad-Cittanova).
Polaze¢i od Cinjenice da je predmet jezicnog i knjizevnog odgoja i obrazovanja
osobito pogodan za opaZanje, prihvacanje i postivanje razlika medu razli¢itim jezicima
i kulturama, u svojim je radovima oblikovala metodic¢ke pristupe koji su na tragu
uspostavljanja otvorenog dijaloga medu razli¢itim kulturama u visejezi¢noj sredini.
(v. npr. radove Od statuta do nastavne prakse, Percepcija zajamcenih prava na
dvojezicnost u Istri, Jezicne kompetencije buducih ucitelja/uciteljica i nastavnica/
nastavnika hrvatskog jezika za rad u visejezicnoj sredini, Funkcioniranje i recepcija
L2 kod gimnazijalaca u dvojezicnoj sredini na Bujstini /Istra/).
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E. Uvodenje nove paradigme u nastavu zavi¢ajne knjiZevnosti

Bilingvizam i njegovo djelovanje u podruéju jezika u kontaktu, ishodis$na je tocka
promjene paradigme nastave zavicajne knjizevnosti za kakvu se zalaze Mirjana Benjak.
Polaze¢i od primjene kriterija zavi¢ajnosti koji se temelji na nacelu primjerenosti nastave
ucenicima i nacela participacije te svjesne aktivnosti uc¢enika, ona predlaze obradu
onih knjizevnih stvaralaca koji su podrijetlom, zivotom i radom vezani za odredenu
sredinu, bez obzira na jezik (dijalekt) na kojem su pisali. Sto se ti¢e knjizevnika
koji su na taj nacin vezani uz Istru, oni su svoja djela pisali ili piSu na standardnom
hrvatskom, talijanskom i slovenskom jeziku, odnosno na dijalektima (npr. cakavskom,
ali 1 dijalektom talijanskog jezika — venetskom). U dosada$njoj je nastavnoj teoriji
i praksi zanemarivan slovenski i talijanski korpus dijalektalne knjizevnosti. Ziveéi i
radeci u dvojezi¢noj sredini (Bujstini), u kojoj je i ve¢ina ucenika bilingvalna (od ranog
djetinjstva sluze se hrvatskim jezikom i venetskim dijalektom, a talijanski jezik uce
od 2. razreda osnovne $kole do kraja srednjoskolskog obrazovanja), Mirjana Benjak
predlaze drukgiji pristup interpretaciji knjizevnoumjetnickog djela u sklopu zavicajne
nastave. Pokazala je to u radu Lingvostilisticka interpretacija romana u okviru zavicajne
nastave (Fulvio Tomizza: Materada). Svjesna ¢injenice da je kriterij zavi¢ajnosti
zanemaren u nastavnom programu hrvatskoga jezika za gimnazije te znacenja toga
kriterija u jezi¢nom i knjizevnom odgoju i obrazovanju (na $to upuéuju, izmedu ostalog
i kontrastivne teorije o ucenju jezika), osmislila je metodicki model lingvostilisticke
interpretacije knjizevnoumjetnickog teksta na jeziku originala (talijanskom). Na
predlosku Tomizzina romana Materada prikazana je lingvostilisticka interpretacija
koja predstavlja otklon od pristupa nastavi jezika utemeljenom na shvacanju da se
u toj nastavi knjizevni tekst koristi tek u svrhu ilustracije odredenih jezi¢nih pojava.
(O zavicajnoj tematici v. i npr. monografiju Od Peruska do otvorenog sustava te
radove Postupci motivacije i aktualizacije u metodickom oblikovanju romana Mate
Balote Tijesna zemlja kao lektirne knjige, Istarski razvod bez ,,kunfina“ /povijesni,
drustvenopovijesni i knjizevni aspekti spomenika u nastavi/).

Mirjana Benjak suradivala je u izradi monografija (s tematikom primjene
interkulturalizma i kontrastivne lingvistike u nastavi) s domac¢im i stranim
znanstvenicima (Micheal Byram, Marina Dikovi¢, Andrea Matosevi¢, Matija Jelaca,
Vesna Pozgaj Hadzi, Marija Smoli¢, Elvi Pirsl, Abdellatif Zaki i dr. ), a objavila je
veci broj znanstvenih i stru¢nih ¢lanaka u suautorstvu s hrvatskim i slovenskim
znanstvenicima i prakti¢arima (Tatjana Balazic Bulc, Mirjana Doblanovi¢ Pekica,
Neva Cebron, Silvo Fatur, Marko Ljubesi¢, Elvi Pirsl, Jerica Ziherl), najéesée s
Vesnom Pozgaj HadZi s Filozofskog fakulteta Sveucilista u Ljubljani. Njihova plodna
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dugogodisnja suradnja dotice se usporedivanja odredenih podru¢ja metodicke i nastavne
teorije i prakse u Hrvatskoj i Sloveniji, uklju¢ivanja interkulturalnih elemenata u
nastavu jezika i knjiZzevnosti, promicanja interkulturalne komunikacije, problematike
programiranja hrvatskog jezika kao stranog, primjene nacela i postupaka kontrastivne
lingvistike kao ishodi$ta uspjesnijeg postignu¢a odgojno-obrazovnih ciljeva. (v. npr.
monografiju Hrvatski izvana i radove Sadrzaji kulture i civilizacije u sklopu ucenja
hrvatskoga jezika kao stranog — instrumenti previadavanja predrasuda i stereotipa u
knjizi Bez predrasuda i stereotipa, Soljanov tekst u nastavi jezika i knjizevnosti, Pouk
knjizevnosti v hrvaski gimnaziji /nacrt in uc¢benik/, Dolga pot do sosedove sodobne
proze, Od multikulturalizma ka interkulturalizmu, K previadavanju komunikacijskih
prepreka u nastavi knjizevnosti).

Osim metodickih tema, koje su konstanta znanstvenih interesa Mirjane Benjak,
u njezinu opusu nailazimo i na teme koje ulaze u jezi¢no-stilisticku problematiku
(npr. ,, Distinti saluti da Cittanova “/Stare novigradske razglednice — kartolinel/,
Put Alije Perzeleza — pricanje o putu od legende do poraza, Ne razumijem Vase
pitanje), fonetske teme (npr. Retoricke vrste u nastavi izrazavanja u gimnazijama) te
sociolingvisti¢ku problematiku (npr. Percepcija zajamcenih prava na dvojezicnost u
Istri). Nerijetko nailazimo i na interdisciplinaran pristup, u kojem npr. literarni tekst
postavlja u filmoloski (,, Filmicnost * literarnega diskurza Miljenka Jergovica: Kadri,
polozaj kamere in montaza v zbirki kratkih zgodb Mama Leone) ili fonetski/fonoloski
kontekst (Funkcija i znacenje zvucne dimenzije kratke price Miljenka Jergovica).
Ovi nam ,,izleti u druge teme samo potvrduju Sirok dijapazon njezinih ¢itateljskih,
kulturoloskih i znanstvenih interesa.

Nastavna i stru¢na djelatnost

Mirjana Benjak jo§$ je kao nastavnica u srednjoj Skoli (u kojoj je radila dvadesetak
godina) posebnu paznju posvecivala samostalnom istrazivackom radu ucenika u
nastavi i izvannastavnim aktivnostima. Rezultati takva rada vidljivi su u mnogobrojnim
nastupima bujskih srednjoskolaca na natjecanjima recitatora u sklopu manifestacije
Goranovo prolje¢e. Osim toga, njezini su ucenici godinama bili uspjesno ukljuceni
u rad Govornicke $kole koju je vodio Ivo Skarié.

Krecuci se na liniji modernizacije nastavnog procesa, 1993. godine vise je mjeseci,
uz pomo¢ mentora-stru¢njaka, vodila projekt Sveti Petar u Sumi — bastina koju valja
upoznati i sacuvati, koji je predstavljao novinu u hrvatskoj nastavnoj praksi. Cilj toga
rada bio je angazirati uCenike, u nekonvencionalnom obliku nastave u otvorenom
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metodic¢kom sustavu, za samostalno predstavljanje sakralnog objekta pavlinskog
samostana u Svetom Petru u Sumi na razini knjizevnosti i jezika (pisma), likovnih
umjetnosti, povijesti i glazbe. Rezultati visemjeseénog samostalnog rada ucenika
ocitovali su se u njihovoj sposobnosti da na samom mjestu govorno prikazu povijest
pavlina u Hrvatskoj (Istri), arhitekturu crkve i klaustra supetarskog samostana, likovna
ostvarenja koja se nalaze u crkvi Svetog Petra i Pavla i dr., o ¢emu svjedo¢i monografija
Tragovi bastine — pavlinski samostan Sveti Petar u Sumi i istoimena video kaseta.

S inovacijama u nastavnom procesu nastavila je i na razini Sveucilista Jurja
Dobrile u Puli. One se ogledaju u suradnji s udrugom Suncokret — Pula (kontinuirano
od 2001. godine) u sklopu projekta Lakse kroz skolu, ¢ime je pomakla ustaljene
granice u redovnoj studentskoj praksi. Projekt je nastao 2000. godine kao odgovor
na potrebe djece i mladih, upite roditelja, staratelja i Skolskih psihologa za pomo¢ u
svladavanju skolskog gradiva te na potrebe za prevencijom drustveno neprihvatljivog
ponasanja djece i mladih. Op¢i mu je cilj bio poboljsati socijalnu i Skolsku kompetenciju
djece, ali i buducih nastavnika, odnosno studenata s Odjela za humanisti¢ke znanosti
Sveucilista Jurja Dobrile u Puli. Inovativnost koju je uvela Mirjana Benjak sastoji se
u promjeni paradigme studentske strucne prakse. Dotada su studenti svoju cjelokupnu
praksu provodili u (osnovnim i srednjim) $kolama, a sada su upuéivani da polovicu
svoje prakse (nakon $to su kroz ciklus socijalizacijsko-kreativne radionice educirani
za provodenje aktivnosti) izvode u udruzi Suncokret. Tako su na izravan nacin imali
priliku do¢i u kontakt s djecom s razvojnim poremeéajima i s udomljenom djecom te
tako stjecati dodatne kompetencije za eventualni buduéi rad s njima.

Tijekom svoga rada na Filozofskom fakultetu Sveucilista Jurja Dobrile u Puli
uvela je nov izborni kolegij, u skladu sa suvremenim poimanjem metodi¢ke znanosti
— Interkulturalna komunikacijska kompetencija (u sklopu jezicnog i knjizevnog
obrazovanja), a 2001. godine osnovala je 1 Katedru za metodiku hrvatskoga jezika i
knjizevnosti ,,Tone Perusko®, ¢ime je odano priznanje utemeljitelju prve nastavnicke
visokoskolske institucije na hrvatskom jeziku u Istri — Pedagoske akademije u Puli
(1961).

Na dodiplomskom studiju Odsjeka za kroatistiku Odjela za humanisticke znanosti
Sveucilista Jurja Dobrile u Puli (ranije Pedagoskom fakultetu pa Filozofskom fakultetu)
bila je ¢lanica povjerenstva za ocjenu i obranu zavrsnih i diplomskih radova te
mentorica za izradu 10 zavr$nih i diplomskih radova. O njezinu uspje$nom nastavnom
radu govore i pozitivne ocjene koje su iz godine u godinu potvrdivane studentskom
anketom o kvaliteti izvodenja nastave. Osim §to je bila ¢lanica povjerenstva za ocjenu
i obranu doktorskih disertacija na Filozofskom fakultetu u Zagrebu i Filozofskom
fakultetu u Ljubljani, godine 2007. imenovana je mentoricom za izradu doktorske
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disertacije (Istarska zavicajna knjizevnost u srednjoskolskoj nastavi) svome asistentu
Marku Ljubesi¢u na poslijediplomskom studiju Knjizevnost i drustveno-humanisticki
kontekst na Filozofskom fakultetu Sveucilista u Zagrebu. Kasnije je, u suautorstvu s
njim, objavila jednu znanstvenu monografiju i Sest izvornih znanstvenih radova. (npr.
monografija Od Peruska do otvorenog sustava te radovi Jesu li Mazuranic¢ i Njegos
polozili maturu?, Uloga i znacenje didaskalija u teatroloskom pristupu dramskom
djelu u nastavi /na predlosku drame Drage Jancara Veliki briljantni valcer/, Jezicne
kompetencije buduéih ucitelja/uciteljica i nastavnica/nastavnika hrvatskog jezika za
rad u visejezic¢noj sredini).

Mirjana Benjak se osobito, i s velikom radoséu, kao nekadasnja osnovnoskolska
i srednjoskolska nastavnica, angazirala u cjelozivotnom obrazovanju nastavnika
hrvatskog jezika. Tako je godine 1996. sudjelovala, na poziv Zavoda za $kolstvo
Republike Hrvatske (RH), na seminaru za nastavnike hrvatskoga jezika Grada Zagreba
i Zagrebacke Zupanije. Bila je pozvana na IV. simpozij ucitelja i nastavnika Hrvatskoga
jezika Citanje za $kolu i Zivot, koji se odrzao u Vodicama 2012. godine, gdje je
odrzala predavanje s naslovom K previadavanju komunikacijskih prepreka u nastavi
knjizevnosti 1 sudjelovala na okruglom stolu Svrha nastave knjizevnosti u skoli. Od
2011. godine ukljuéena je kao predavacica i voditeljica radionica u sklopu cjelozivotnog
obrazovanja ugitelja i nastavnika u organizaciji Zupanijskog stru¢nog vije¢a ucitelja
hrvatskoga jezika juznog dijela Istarske zupanije u Puli. Tim je radom pridonijela
kvaliteti nastave hrvatskoga jezika u istarskim osnovnim i srednjim $kolama.

Znacajni dio znanstvene, strucne i nastavne djelatnosti Mirjane Benjak posveéen
je angazmanu izvan pulskog sveucilista radi promicanja njegova ugleda. Tako je bila
(1995) €lanica Povjerenstva za procjenu udzbenika iz hrvatskog jezika i knjizevnosti za
gimnazije pri Ministarstvu prosvjete i Sporta Republike Hrvatske?; ¢lanica Programskog
savjeta za izradu Elaborata nastavnog plana i programa hrvatskoga jezika; ¢lanica
Povjerenstva za reformu hrvatske nastave u inozemstvu pri Ministarstvu prosvjete
i $§porta RH (2002.); ¢lanica stru¢nog povjerenstva za izradu kurikula hrvatske
nastave u inozemstvu pri istome ministarstvu. Godine 2002. Ministarstvo prosvjete
i Sporta RH imenovalo ju je predsjednicom komisije za polaganje strucnih ispita
nastavnika hrvatskoga jezika Istarske i Rijecko-goranske zupanije. U razdoblju od
1998. do 2002. godine bila je predsjednica Komisije za knjizevnost i izdavastvo
Odjela za kulturu, prosvjetu i sport Istarske zupanije. Bila je takoder predsjednica
ocjenjivackog povjerenstva Natjecaja za dijalektalnu poeziju Polivalentnog kulturnog

3 O izboru udzbenika vodile su se polemike, a odgovor Mirjane Benjak na njih objavljen je u ¢lanku
Posao je strucno i odgovorno obavljen (Sto o rukopisima udzbenika SKH i Budi svoj kaZe &lan
Povijerenstva za provodenje natje¢aja), Skolske novine 15, Zagreb, 16. travnja 1996.
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centra Istarske zupanije za godinu 2004. Sudjelovala je u radu Komisije za zastitu
spomenika u Novigradu i Komisije za imenovanje ulica, bila je u radnoj skupini za
izradu Statuta grada Novigrada, koji je, na tragu njezina zalaganja, u sklopu primjene
teorije interkulturalizma i interkulturalne kompetencije, prvi statut u Istri u ¢ijem
je tekstu provedena rodna izjednacenost. Suautorica je foto-monografije Novigrad
— samozatajan grad / Il fascino di Cittanova (2011). Kao velika ljubiteljica knjige,
imala je prilike urediti knjigu kratkih pri¢a Darka Pekice Postelja za cetiri (Sikuti
machine, Savicenta, 2011) i putopisnu knjigu Patricije Kos Pesut Dani od Nepala
(Hrvatski centar himalajske tradicije, Rijeka, 2018).

Kao i znanstvena, tako se i nastavna te strucna djelatnost Mirjane Benjak proteze
i izvan granica Hrvatske. Osim gostujuc¢ih predavanja (Ljubljana, Stockholm, Novi
Sad, Sankt Peterburg i dr.) i sudjelovanja u pisanju monografija te znanstvenih i
strucnih ¢lanaka s autorima iz Slovenije, Austrije, Maroka i Engleske, od 1996. godine
ukljucena je u strucno obrazovanje osnovnoskolskih i srednjoskolskih ucitelja jezika
i knjizevnosti Republike Slovenije i u rad za stru¢no obrazovanje lektora slovenskog
jezika kao stranog/drugog Filozofskog fakulteta u Ljubljani. Redovito je sudjelovala
u programima za cjelozivotno stru¢no usavrsavanje nastavnika i lektora u inozemstvu
(Slovenija, Svedska). Od 2002. godine uklju¢ena je u Interdisciplinarni doktorski
studijski program Humanistika i druStvene znanosti Filozofskog fakulteta Sveucilista
u Ljubljani. Bila je ¢lanica radne skupine za izradu Nastavnog programa/kurikula
za hrvatski jezik kao izborni predmet u slovenskoj osnovnoj $koli ¢ija je jedna od
autorica. Aktivno je sudjelovala u nizu seminara stru¢noga usavrSavanja za ucitelje
hrvatskog jezika kao izbornog predmeta u slovenskoj osnovnoj skoli u organizaciji
Zavoda Republike Slovenije za $kolstvo i Centra za pedagosko obrazovanje Filozofskog
fakulteta Sveucilista u Ljubljani. Od 2003. godine ¢lanica je Uredni¢kog odbora
Casopisa Jezik in slovstvo SlavistiCkog drustva Slovenije.

Zakljucne rijeci

Mirjana Benjak svojim je znanstvenim doprinosima posebno obogatila hrvatsku
metodiku novim kognitivnim i prakticnim spoznajama. Jedna je od utemeljitelja
koncepcije interkulturalnoga knjizevnog i jezicnog odgoja i obrazovanja u hrvatskoj
metodici. U svojim je radovima (monografijama, znanstvenim radovima) ustrajno
predlagala promjene u nastavi jezika i knjizevnosti na nacin ukljucivanja interkulturalnih
sadrzaja u nastavne programe/kurikule, udzbenike i nastavu. Njezina su teorijska i,
posebno, empirijska istrazivanja (koja pokazuju zavidno poznavanje metodologije
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znanstvenog istraZivanja) te problematike dovela do uspostavljanja novih metodickih
pristupa u nastavi jezika i knjizevnosti.

U svojim je radovima unapredivala metodologiju programiranja i jezi¢énog
i knjizevnog odgoja i obrazovanja na nacelima kurikulne teorije te se zalagala za
promjenu kriterija koji odreduju izbor jezi¢nih i knjizevnih sadrzaja (uvijek vodeci
racuna o ucenickim sposobnostima i interesima) u hrvatsko (srednje) skolstvo.

I njezina inovativnost posebno se ogleda u uspostavljanju metodickih modela za
nastavu jezika i knjiZevnosti. Njezini modeli, utemeljeni na suvremenim metodi¢kim
sustavima (problemsko-stvaralacki, otvoreni, projektni i dr.), na nacelu primjerenosti,
aktualizacije i individualizacije odgojno-obrazovnog procesa, otvaraju nove smjernice
u nastavi poti¢uéi nastavnike u njihovu radu, a uc¢enike podizu na razinu stvaralaca
u nastavi.

Svojim je ucenicima i studentima s posebnim zanosom u stvaralackim dijalozima
s njima prenosila ne samo svoje znanje, ve¢ i s neskrivenom strasti promovirala
nastavnicki/profesorski poziv kome je posvetila Citav profesionalni Zivot.

Oni koji su radili s njom ili joj pak bili u€enici i studenti, zasigurno pamte
ove karakteristike profesorice Mirjane Benjak: nepotkupljivost, principijelnost i
nedvosmislenost u stavovima (ne samo znanstvenim), izravnost u nastupima,
nepateti¢nost u izrazu i ponaSanju, nepristajanje na laz, prijetvornost i diskriminaciju
svake vrste, otvorenost za nove ideje i inicijative, marljivost, temeljitost i odgovornost
pri izvrSavanju zadataka, strogost u zahtjevima i (pr)ocjenama, ali i otvorenost za
(argumentirani) dijalog te spremnost na suradnju.

Dragutin Rosandi¢, Vesna Pozgaj Hadzi, Marko Ljubesi¢
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Bibliografija prof. dr. sc. Mirjane Benjak
Knjige (monografije), sveuciliSni udZbenici i prirucnici

Tragovi bastine — pavlinski samostan u Svetom Petru u Sumi (knjizica i DVD), Srednja
Skola ,,Vladimir Gortan”, Buje, Rose-art production, Buje, 1993., 42 str.

Ja kuhar / metodicki modeli iz hrvatskog jezika za osnovnu Skolu (s V. Pozgaj Hadzi),
Ljubljana, 1993., 36 str.

Soljanova novela u nastavi jezika i knjizevnosti (s V. Pozgaj Hadzi), Ljubljana, 1993.,
35 str.

Solska ura z Wertherjem (sa S. Faturom), Zavod Republike Slovenije za $olstvo,
Ljubljana, 1998., 47 str.

Knjizevnost(i) u kontaktu, Suvremena srednjoevropska pripovjedna proza u gimnazijskoj
nastavi knjizevnosti, Izdavacki centar Rijeka, Rijeka, 2001., 273 str.

Bez predrasuda i stereotipa, Interkulturalna komunikacijska kompetencija u drustvenom
i politickom kontekstu (s N. Cebron, V. Pozgaj HadZi, E. Pir§l i A. Zakijem), Izdavacki
centar Rijeka, Rijeka, 2005., 176 str.

Stendhalovi i Flaubertovi romani u metodickom obzoru, Knjiznica Tabula, svezak 4,
Sveuciliste u Rijeci, Filozofski fakultet u Puli, Pula, 2006, 78 str.

Hrvatski izvana (s V. Pozgaj Hadzi i M. Smoli¢), Skolska knjiga, Zagreb, 2007., 183 str.
Od Peruska do otvorenog sustava (s. M. Ljubesi¢em), Skolska knjiga, Zagreb, 2013., 227 str.
Izazovi kontrastivne lingvistike / Izzivi kontrastivnega jezikoslovja (V. Pozgaj Hadzi
i suradnici: T. Balazic Bule, M. Benjak, M. Smoli¢, M. Tadi¢, S. Kranjc, D. Horga,
M. Liker, I. Feberzar, M. Pleskovi¢), Znanstvena zalozba Filozofske fakultete, Zbirka

Razprave FF, Ljubljana, 2012., 314 str.

Vodic za interkulturalno ucenje (E. Pir$l i suradnici: M. Benjak, M. Dikovié, M.
Jelaa, A. MatoSevi¢), Naklada Ljevak, Zagreb, 2016., 227 str.
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Znanstveni, pregledni i stru¢ni radovi

1993.
Dan zen price / korelacijsko-integracijski pristup, 1. dio, Suvremena metodika, X VIII/4,
Zagreb, 1993., str. 121-128; I1. dio, Hrvatski u Skoli, XIX/1, Zagreb, 1994., str. 23-29.

Ulrich Plenzdorf: Nove patnje mladoga W. (Komparativni pristup interpretaciji
knjizevnog lika), Suvremena metodika, XVIII/2-3, Zagreb, 1993., str. 64-87.

Prikaz knjige Boze Krakar Vogel: Skice za knjizevno didaktiko (s V. Pozgaj Hadzi),
Suvremena metodika, XVIII/2—-3, Zagreb, 1993., str. 114—116.

1994.

Retoricke vrste u nastavi jezicnog izrazavanja u gimnazijama (Oratorical elements
within the study language skill in grammar schols), Govor/Speech, X1/2, Zagreb,
1994., str. 89-96.

1997.
Recenica u stripovnom diskursu, Tekst 1 diskurs (ur. M. Andrijasevi¢ i L. Zergollern-
Mileti¢), Hrvatsko drustvo za primijenjenu lingvistiku, Zagreb, 1997., str. 389—397.

Suvremena hrvatska proza u nastavi knjizevnosti u gimnazijama Srednje Evrope,
Prvi slavisticki kongres, Zbornik radova II (gl. i odg. ur. S. Damjanovi¢), Hrvatsko
filolosko drustvo, Zagreb, 1997, str. 537-541.

1998.

Interpretacija Krlezina romana Povratak Filipa Latinovicza u korelacijsko-
integracijskom i lingvisticko-stilistickom sustavu (s V. Pozgaj Hadzi), Sesti medunarodni
slavisti¢ki dani, Bibliotheca croatica hungariae, knjiga 3/1, Sambotel — Pecuh, 1998.,
str. 312-330.

1999.

Lingvostilisticka interpretacija romana u okviru zavicajne nastave (Fulvio Tomizza:
Materada) | Interpretazione linguostilistica del romanzo nell ambito dell insegnamento
locale (Fulvio Tomizza: Materada), Tabula, br. 1, Pula, 1999., str. 67-82.
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Nekonvencionalne oblike pouka (s Vesnom Pozgaj Hadzi), Skripta 3, Zbornik za
ucitelje slovenséine kot drugega/tujega jezika, Ljubljana, 1999., str. 79—88.

Obravnava umetnostnega besedila v lektoratu za tujce (s V. Pozgaj Hadzi), Skripta 3,
Zbornik za ucitelje slovens¢ine kot drugega/tujega jezika, Ljubljana, 1999., str. 33—49.

Pristup polifunkcionalnosti jezicnog diskursa (dijaloga) u udzbenicima hrvatskog
Jjezika kao stranog/drugog (s V. Pozgaj Hadzi), Teorija i moguénosti primjene
pragmalingvistike (ur. L. Badurina, N. Ivaneti¢, B. Pritchard, D. Stolac), Hrvatsko
drustvo za primijenjenu lingvistiku, Zagreb — Rijeka, 1999., str. 651-662.

Soljanov tekst u nastavi jezika i knjizevnosti (Antun Soljan: Rovinjske macke) / Un
testo di Soljan come modello didattico d’insegnamento linguistico e letterario (s V.
Pozgaj Hadzi), Introduzione allo studio della lingua, letteratura e cultura croata (ur.
F. Ferluga-Petronio), Udine, 1999, str. 211-224.

2000.

«Filmicnosty literarnega diskurza Miljenka Jergovic¢a (Kadri, polozaj kamere in
montaza v zbirki kratkih zgodb Mama Leone), Slavisti¢na revija 48/4, Slavisti¢no
drustvo Slovenije, Ljubljana, 2000., str. 431 — 455.

Koncepcija knjizevnog odgoja i obrazovanja u nastavnim programima srvednjoeuropskih
gimnazija (Komparativni pristup), Metodika 1/1, U¢iteljska akademija u Zagrebu,
Zagreb, 2000., str. 121-139.

Pouk knjizevnosti v hrvaski gimnaziji (nacrt in ucbenik), Jezik in slovstvo, XLVI/1-2,
Zveza drustev, Slavisticno drustvo Slovenije, Ljubljana, 2000/01., str. 19-29.

2001.

Funkcioniranje i recepcija L2 kod gimnazijalaca u dvojezicnoj sredini na Bujstini
(Istra), Zbornik radova Drugog slavistickog kongresa, vol. II (ur. D. Sesar, I. Vidovié¢
Bolt), Hrvatsko filolosko drustvo, Filozofski fakultet, Zagreb, 2001., str. 475-487.

Prikaz knjige Introduzione allo studio della lingua, letteratura e cultura croata (s V.
Pozgaj Hadzi), Tabula, Pula, 2001., str. 149—156.
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S one strane zaborava, Kartoline kao rasuta mikropovijest / Di la dell’oblio, Le
cartoline, manciate di microstoria (s V. Pozgaj Hadzi), Sretan grad / La citta felice,
Novigrad na starim razglednicama / Cittanova nelle vecchie cartoline, ZN Zakan Juri,
Pula, 2001., str. 25-39.

Sveti Petar u Sumi — bastina koju valja upoznati i sacuvati (s Jericom Ziherl), Zbornik
Vizualna kultura i likovno obrazovanje (ur. R. Ivancevi¢, V. Turkovi¢), Hrvatsko vijece
InSEA, Zagreb, 2001., str. 409-417.

2002.

«Distinti saluti da Cittanovay (Stare novigradske razglednice — kartoline) (s V. Pozgaj
Hadzi), Zbornik radova s Medunarodnoga znanstvenog skupa / Raccolta degli atti
del convegno scientifico internazionale Novigrad-Cittanova 599-1999. (ur. J. Ziherl),
Pucko otvoreno uciliste Novigrad-Cittanova, 2002., str. 167-177.

Analiza programa hrvatskoga jezika za nize razrede talijanske osnovne skole
i talijanskoga jezika za nize razrede hrvatske osnovne skole, Komunikacijska
kompetencija u visejezi¢noj sredini L.: prikazi, problemi, putokazi / Communicative
competence in language pluralistic environment I.: Reviews, Problems, Guidelines
(ur. M. Kovagéevi¢, D. Pavli¢evi¢-Franic¢), Tempus project CD_JEP- 15085-2000,
Naklada Slap, Zagreb, 2002., str. 40—47.

Analiza udzbenika knjizevnosti/Citanki za niZe razrede osnovne Skole, Komunikacijska
kompetencija u visejezicnoj sredini I.: prikazi, problemi, putokazi / Communicative
competence in language pluralistic environment I.: Reviews, Problems, Guidelines
(ur. M. Kovacevi¢, D. Pavli¢evi¢-Frani¢), Tempus project CD_JEP- 15085-2000,
Naklada Slap, Zagreb, 2002., str. 34—39.

France Preseren u hrvatskoj i slovenskoj gimnazijskoj nastavi knjizevnosti jucer i
danas (a sutra?) (s V. Pozgaj Hadzi), Obdobja 19, Romanti¢na pesnitev, ob 200.
obletnici rojstva Franceta PreSerna (ur. M. Juvan), Ljubljana, Center za slovens¢ino
kot drugi/tuji jezik pri Oddelku za slovanske jezike in knjizevnosti Filozofske fakultete
Univerze v Ljubljani, Ljubljana, 2002., str. 627—638.

Hrvatska knjizevnost u sklopu knjizevnosti (srednjoevropskih) malih naroda kao
odgojno-obrazovni problem, Zbornik radova s Medunarodnog znanstvenog skupa
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Rijecki filoloski dani (ur. D. Stolac), Filozofski fakultet Sveucilista u Rijeci, Rijeka,
2002., str. 37-48.

Hrvatski jezik kao izborni predmet u slovenskoj devetogodisnjoj osnovnoj skoli (s
V. Pozgaj Hadzi), Komunikacijska kompetencija u viSejezi¢noj sredini L.: prikazi,
problemi, putokazi / Communicative competence in language pluralistic environment
I.: Reviews, Problems, Guidelines (ur. M. Kovacevi¢, D. Pavlicevi¢-Frani¢), Tempus
project CD_JEP- 15085-2000, Naklada Slap, Zagreb, 2002., str. 68—77.

Nastavni program za hrvatski jezik u reformiranoj slovenskoj skoli (s V. Pozgaj
Hadzi, Primijenjena lingvistika u Hrvatskoj — izazovi na pocetku XXI. stoljeca (ur.
D. Stolac, N. Ivaneti¢, B. Pritchard) Hrvatsko drustvo za primijenjenu lingvistiku,
Zagreb — Rijeka, 2002., str. 453—463.

2003.

Gimnazijska nastava hrvatske knjizevnosti i srednjoevropski kulturni krug, Zbornik
radova 3. mednarodnega simpozija Pouc¢evanje materin§¢ine — nacrtovanje pouka
ter preverjanje in ocenevanje znanja / Mother tongue acquisition — from planning to
assessing (ur. M. Iv8ek), Zavod Republike Slovenije za Solstvo, Ljubljana, 2003.,
str. 211-218.

Hrvatski jezik u slovenskoj osnovnoj Skoli (Primjer programske/udzbenicke jedinice) (s
V. Pozgaj Hadzi), Psiholingvistika u hrvatskoj primijenjenoj lingvistici (ur. D. Stolac,
N. Ivaneti¢, B. Pritchard), Hrvatsko drustvo za primijenjenu lingvistiku, Zagreb —
Rijeka, 2003., str. 635-647.

Humanisticki odgoj — temelj interkulturalizma (s E. Pir§l), Komunikacijska kompetencija
u visejezicnoj sredini IL.: teorijska razmatranja, primjena / Communicative competence
in language pluralistic environment II.: Theoretical Consideration and Practice (ur.
D. Pavlicevi¢-Frani¢, M. Kovacevi¢), Tempus project CD_JEP- 15085-2000, Naklada
Slap i SveuciliSte u Zagrebu, Zagreb, 2003., str. 182—-192.

Postupci motivacije i aktualizacije u metodickom oblikovanju romana Mate Balote
Tijesna zemlja kao lektirne knjige (s V. Pozgaj Hadzi), Zbornik Ivana Mimice u
povodu 70. rodendana (ur. Z. Bjelanovi¢, S. Pili¢), Biblioteka Skolskog vjesnika 1,
Split, 2003., str. 127-140.
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2004.
Interkulturalni sadrzaji u nastavi hrvatskoga jezika i kulture u hrvatskoj nastavi u

inozemstvu (s V. Pozgaj Hadzi), Zbornik radova s Medunarodnog skupa Rijecki filoloski
dani (gl. ur. I. Lukezi¢), Filozofski fakultet, Rijeka, 2004., str. 79-84.

2005.

Funkcija i znacenje zvucne dimenzije kratke price Miljenka Jergovica, Semantika
prirodnog jezika i metajezik semantike (ur. J. Grani¢), Hrvatsko drustvo za primijenjenu
lingvistiku, Zagreb — Split, 2005., str. 49-59.

Semanticko i likovno Citanje novéanica ili znaci li novéanica samo materijalnu
vrijednost / Semantic and artistic close reading of banknotes or do banknotes imply
Jjust a material value (s V. Pozgaj Hadzi i J. Ziherl), INCC 2004, Zbornik radova 4.
medunarodnog numizmati¢kog kongresa u Hrvatskoj (gl. ur. J. Dobrini¢), Hrvatsko
numizmaticko drustvo (Acta numismatica) Zagreb — Rijeka, 2005., str. 21-43.

2006.

Dolga pot do sosedove sodobne proze (s V. Pozgaj Hadzi), Zbornik radova sa
Slovenskog slavisti¢kog kongresa Preseganje meje (ur. M. Hladnik), Slavisti¢no
drustvo Slovenije, Ljubljana, 2006., str. 177—-182.

Brez predsodkov in stereotipov: Medkulturna sporazumevalna zmoznost v druzabnem
in politicnem kontekstu (s V. Pozgaj Hadzi), Zbornik radova sa Slovenskog slavistickog
kongresa Preseganje meje (ur. M. Hladnik), Slavisti¢no drustvo Slovenije, Ljubljana,
2006., str. 336—337.

Koliko smo (ne)tolerantni prema govornicima hrvatskoga kao stranoga jezika? (s
V. Pozgaj Hadzi i T. Balazic Bulc), Zbornik radova s Medunarodnoga znanstvenog
skupa Rijecki filoloski dani (ur. I. Srdo¢-Konestra, S. Vrani¢), Filozofski fakultet,
Rijeka, 2006., str. 357-366.
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NIVES OPACIC

Poslanica Mirjani Benjak

Draga Mirjana!

Tvoj Zivotni jubilej, o kojem se drage osobe staraju da ga dostojno proslavis i opipljivim
darom kakav je Zbornik $to ga pripremaju u tvoju ¢ast, dao mi je priliku da ti se i
ja obratim, i to onako kako nikada dosad nisam. Drago mi je §to ti se bez ikakva
izmotavanja (kako? zasto?) mogu obratiti ovako izravno, jednostavno kolegijalno i
prijateljski. Budu¢i da nikad nismo bile u poziciji da se izmedu tebe i mene uvuce
bilo kakvo koristoljublje, piSem ti laka srca i poletne duse bez ikakve suzdrzanosti, jer
mislim da je tako i najprimjerenije tvojoj (okrugloj) obljetnici, a i tebi kao osobi. Ja
nisam imala takve harne andele ¢uvare kao $to ih imas ti, pa su sve moje dosadasnje
okrugle (i neokrugle) obljetnice prosle tiho i neprimjetno, bez ikakva znaka, a novu
okruglu pitanje je hocu li i dozivjeti. Uostalom, ve¢ sam dugo u mirovini, a tada te
sve manje ljudi poznaje i prepoznaje. Sad je hora za druge aktivnosti, kakvu sam
obavila prije nego $to sam ti pocela pisati. Vratila sam se, naime, sa sprovoda, jer je
u mojem gimnazijskom razredu pocelo kositi nemilice, pa sam u nekadasnjoj prvoj
klupi (Cetiri stolca) ostala jo§ samo ja. Ni stolca, ni klupe, pa ¢ak ni Skole, dakako,
ve¢ odavno nema. Danas je ondje muzej (Mimara). A ja na sebe ne mogu primijeniti
ni uzre€icu svoje (vitke) mame: straga licej, sprijeda muze;.

Za obracanje tebi odabrah jedan stari oblik dopisivanja, onaj iz vremena dok jo$
nije bilo ni poste kao institucije, pa onda ni njezinih izdanaka, telefona, a danasnje
oblike komuniciranja smatram toliko manjkavima, pa i nepouzdanima, da ti se na
taj nacin ne bih ni voljela obratiti. Dakle, priklonila sam se onom obliku koji su
neko¢ izmedu sebe razmjenjivali prijatelji, a to je poslanica. Ima viSe naziva koje, uz
poslanicu, rabimo za taj oblik: list, epistola, pistola, knjiga, pjesan, pisan, pisanca,
razgovor. Kasnije su one, kao i toliki drugi oblici davnih dopisivanja, usle bez ikakve
zaStite privatnosti u nacionalne knjizevne korpuse, pa ih mi danasnji ¢itamo tako
indiskretno, premda nikomu od nas nisu bile upucene (a dok smo bili studenti, njima
su nas dobrano i gnjavili).

Poslanica je kao oblik poznata jo$ od antike. Rimski pjesnik Horacije pisao je O
pjesnickom umijecu u Poslanici Pizonima 20. godine ili jo§ ranije, a Ovidije, nesretnik
koji je stradao zbog verbalnoga delikta koji se nije svidio caru Augustu, tuZio je i cvilio
komu god je mogao i stigao (Poslanice s Crnoga mora — Epistulae ex Ponto od 8. do
12. godine) ne bi li se nekako iskopao iz tegobnoga progonstva medu proste i priproste
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vojnike u zaba¢enom Tomisu (danas rumunjska luka Constanta), no nikakvo obraéanje
(pa ni Zalobnicama) moZebitnim dobrim vezama nije mu pomoglo. Ostao je ondje
do smrti. Naravno, mislio je jamacno na dana$nju Rumunjsku, koja se njime di¢i kao
da je u tom kraju ponikao. A on je ondje bio tako nesretan. No turizam ne pita ni za
pricu ni za cijenu, pa je negdasnji nesretnik Ovidije nadjenuo i ime jednom otoci¢u
(Otok ljubavi), premda mu je u tom niskom i nezdravom okolisu bilo na pameti sve
prije nego ljubav, a osobito kako da se odande izvuce. Mi danasnji sve manje znamo o
onima negdasnjima, pa nam se mogu prodati i svekolike nazovilegende. Ali u turizmu
sve je dobrodoslo kao mamac za razonodu gostiju, pa ni glupost nije iskljucena.
Poslanica jest nesto starinsko (danas su ve¢ i pisma anakronizam), no meni je
takav oblik obracanja itekako prepoznatljiv i prihvatljiv. Poslanica je rezultat zelje da
nekomu uputimo neku rijec, Zelje da toga drugoga primijetimo i da on primijeti nas,
pa da na ravnoj nozi s njim komuniciramo. Ona je, iznad svega, izraz postovanja i
dragosti, pa i srece $to adresat — takav kakav jest, takav kako ga sami u sebi vidimo —
uopce postoji u nasem vidokrugu. Od sture definicije poslanice (najsire gledano: ono
§to je komu poslano, pismo), najpoznatije su one iz Novoga zavjeta (bilo da se obracaju
samo pojedinim crkvenim zajednicama — poput Pavlovih — bilo da su upuéene cijeloj
ranoj Crkvi, kakve su Petrove, Jakovljeva, Judina, Ivanova). Cak i administrativno
obracanje vladara narodu ili zakonodavcu zna poprimiti taj oblik, kao i sluzbeni
spisi Svete Stolice. Meni su u ovom ¢asu na pameti one epistole (gré. epistolé, lat.
epistola) $to su ih u miru provodenja svojega vremena (i Zivota, kojima tu mirnoéu
pripisujemo upravo Citajuci retke njihovih poslanica) razmjenjivali poglavito nasi
stari pisci renesansni: Hektorovi¢, Vetranovi¢, Maruli¢, Naljeskovi¢, Pelegrinovié,
Mazibradié. I oni su se svojim prijateljima povjeravali nekako otmjeno i o svojim
poslovima i o svojim strahovima, a u ono vrijeme najveca je strepnja prijetila od
otomanske najezde. Voljela bih kad bih ti mogla poslati upravo taj duh drevnosti
S$to mi se Cini da iz tih davnih pisama struji. Mozda mi se taj pasatisticki miran duh
¢ini takvim jednostavno zato §to su davno prosla vremena uvijek nekako zaobljena,
u njima nista vise ne bode i ne boli, a s neba rosi vjecni mir. Nitko, medutim, ne zna
kako je tada doista i bilo. Ni ratovi, s milijunskim Zrtvama, ne izazivaju u nama one
prvotne strahote raznesenih i pregazenih tijela i smrskanih lubanja. Presli su u hladne i
ravnodugne brojke. Valovite livade kod Austerlitza / Slavkova (Ceska), popriste jedne
davne zimske bitke triju careva (2. prosinca 1805., Napoleon, ruski car Aleksandar i
austrijski Franjo), danas kao da pozivaju na spokojan piknik, a o tome da se upravo
na tom i takvom terenu nitko nije imao kamo sakriti (od tanadi i bajuneta), da su na
tom istom mjestu podanici raznih vladara bili pokoseni unakrsnim rafalima ¢im bi
izvirili iz rova, nitko i ne razmislja. Ili mrevarenje viSenacionalnih vojnih postrojba s

40



dovlac¢enjem topova na planinske alpske vrhunce (Bovec, Kobarid). I uzasne podatke
0 ubijenima ¢itamo mirno, ravnodusno. Kao $to se obi¢no ¢itaju grafikoni. A mozda je
tako i zato $to nam je sve manje stvari uopée vazno. I strasno. U svemu je zavladala
neka apatija.

Profesionalno, ti i ja nismo se sudarale, jedva da smo se i doticale, no ipak
smo se u jednom vremenu cesto susretale, barem jednom u godini. Bilo je to na
konferencijama Drustva za primijenjenu lingvistiku — u Opatiji i u Splitu, viSe puta.
Nasi susreti bijahu, dakle, na moru, pa mi se i zato oblik poslanice ¢ini primjerenim,
jer su i stari pisci hrvatski koji su medusobno razmjenjivali poslanice bili mahom s
mora. Kaze se: umoci prst u more i bit ¢e§ povezan s cijelim svijetom, a ti i Zivi§ na
moru, u istarskom Novigradu, pa ¢u i ja, ako i imaginarno umoc¢im prst u Jadran, biti
nekako povezana s tobom preko te velike i vjecne vodene povrsine.

Na konferencijama toga (u ono vrijeme meni simpati¢noga) druStva nastojala
sam pokazati kako zamisljam da bi mogla izgledati znanost, $to zacijelo nisu dijelili
svi sudionici skupa, a to su i dokazivali svojim (dosadnim, kadsto i nerazumljivim)
prilozima. Ja sam mislila i tada, a mislim i sada, da znanost ne bi smjela biti suhoparna
i dosadna, nerazumljiva, zatvorena u sebe i samodostatna, sama sebi svrhom, nego
da mora biti zanimljiva i onomu tko se njome bavi i onima kojima referira o svojim
otkri¢ima ili pogledima na neku problematiku. Znanost — jasna i poStena — ¢ini mi se
da moze biti Cista radost, veselje koje mogu podijeliti s ljudima koji su mi po neCemu
bliski i dragi, a pritom mi nude niz poticajnih ideja koje ¢u moci utkati u svoj daljnji
rad. Mnogi u takvu pogledu vide manjak znanstvenosti. Ja ne. I najozbiljnije stvari
mogu se reci jednostavno i jasno. Zato sam smatrala da se na tim skupovima, uz
pracenje tudega rada, trebamo $to viSe i neformalno druziti, od srca smijati, osjetiti
neoptereéenu povezanost zato $to smo zadovoljni sudionici skupa koji mogu dalje Siriti
dobre vibracije u svoje zivotne i radne sredine. Toga nam, sre¢om, nije nedostajalo
niu Opatiji ni u Splitu. Za sebe znam da sam povratkom s takvih skupova u Zagreb s
jos vise poleta i lakoce pristupala svim poslovima koji su me ¢ekali. Vjerojatno sam
ih nakon tih stru¢nih odmaka od svakodnevice i obavljala bolje i lakSe. Naravno, u
tim druzenjima ja nikada nisam vodila glavnu rije¢, bila sam uvijek nekako po strani,
zapravo na poziciji koju i inace najvise volim, a to je pozicija promatraca. Ona mi je
omogucivala stvaranje slike, to¢nije: krokija, na temelju vanjskih i mahom oskudnih
elemenata, no ja sam voljela promatrati tude dobro raspoloZenje, makar u njemu
aktivno i1 ne sudjelovala. Osjecala sam se ugodno. Ti si se uvijek dobro uklapala u
zanimljivu kolegijalnu atmosferu, ¢inilo mi se nekako lagodnu i laganu, u svakom
slucaju pozeljnu u drustvenom smislu. Va§ mikrokrug ¢inili su “Vesna, Mirjana, Dunja,
Horga, Fragola i pokoja faca svjetskaja” (Vesna Pozgaj Hadzi, ti, Dunja Pavli¢evié¢
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Frani¢, Damir Horga i Jagoda Grani¢). Ja sam taj kad$to zamoran, no ipak vise vrckav
znanstveno-izletnicki “sosl lajf na levelu haj”, promatrala i biljezila. I pritom se i sama
izvrsno zabavljala. A zabavi sam katkada dala i poneki svoj skromni obol (podsjetnik
je u navodnicima jednoga mojeg ad hoc skovanoga “vrapca” — pjevao se na Zenica
Blues — vama za zabavu, a meni na veselje).

Ne znam jesam li ti to ikad rekla, no ja sam — nakon tih skupova — pozeljela
vidjeti i tvoj Novigrad, mjesto u kojem zivis, jer ve¢ odavno znam da Covjeka odreduje
i mjesto u kojem obitava, prizori koje svakodnevno gleda, boje i mirisi koje upija.
Jednostavno, htjela sam vidjeti u kakvu okolisu zivis. I doista sam jednom posjetila
Novigrad, ne da ti se nabijem u kucu (jer nisam ti se ni javila), nego zato da i ja vidim
nesto od onoga Sto ti gledas svakodnevno i udahnem barem jednom nesto od onoga
Sto ti udises svakodnevno. Upoznavanje s covjekovom okolinom i okolisem koji ga
okruzuje zapravo pridonosi stvaranju onih tanahnih, a vrlo jakih, niti koje nas s nekim
povezuju (znao on to ili ne). Jer onda ta osoba, upotpunjena ambijentom u kojem Zzivi,
¢ini zaokruZenu cjelinu. Kad ¢ujem Novigrad, najprije pomislim na tebe. Pa na Jericu
Ziherl i Antuna Motiku (mislim na njezin doktorat, dakako). Nikoga drugog ondje i
ne poznajem, zapravo bih u cijelom Novigradu prepoznala samo tebe.

Novigrad mi se svidio, sa svojim zidinama (sre¢om, manje razvikanima od nekih
drugih na Jadranu, pa ni gradi¢ nije toli zagusen posjetiteljima da takav masovni turizam
ve¢ prozdire sam sebe), sa svojim uskim kvrgavim uli¢icama i s parkom izvan njih, u
kojem stoji poprsje jedne mlade djevojke, Irme Benci¢, antifasistice, ubijene u noci
sa 28. veljace na 1. ozujka 1945. godine, zajedno s ocem joj Antonom, partizanom
(veseli se, tuzna mati!), o kojoj putnici namjernici znaju malo ili niSta, a ona je u
proslosti ucinila nesto za ideju koju je smatrala dobrom, dok su njoj ucinili nesto da
je za to kazne, ukratko: ubili su je. Danas je od nje ostalo tek kameno poprsje u parku
na trgu koji nosi njezino ime (valjda jo$ uvijek). Pretpostavljam da tim prostorom
Cesto prolazis, pa tako i ti na neki nacin slavu borbe pronosis, preko tebe i ona se
uklapa u krajolik koji ti nosis sa sobom svuda po svijetu jer i ne moze$ drukcije. Bilo
mi te zanimljivo pratiti (u mislima, naravno, jer se policijskim poslom ne bavim)
kako iz toga malog mjesta odlazi$ u veca, pa i na redovit posao u Pulu, no i kako se
brzo vracas u svoj mir, koji se valjda utkao u tebe kao jedna od tvojih odlika. Mozda
grijesim, svatko moze pogrijesiti, no ako i grijeSim glede tvojega mira, volim misliti
da je to ipak tako, da zivi§ mirno. Jer ljudi koji svoj radni i Zivotni vijek provode u
mjestima koja su jo§ po negdasnjoj mjeri ¢ovjeka mislim da upiju $togod od toga
mira i usade ga u sebe, §to mi koji te poznajemo tek povr$no percipiramo kao da je
to tvoj dar. A zapravo je blagoslov.
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Draga Mirjana, nase tek ovlasno druzenje na skupovima koji su veé¢ odavno iza
mene potaknulo me na malu rekapitulaciju ugodnoga. Da se vidi kako je i ta kolegijalna
ugoda — usprkos danas$njim vucjim odnosima i u akademskoj zajednici (zasSto bi ona
bila iznimka od svega ostaloga?) — neko¢ bila vrlo moguca. Na kraju ove poslanice
ostaje mi da ti pozelim dobro zdravlje (to u nasim godinama — mojih ima nesto vise
nego tvojih — nije nikakva isprazna Zelja), jer ako nema zdravlja, sve drugo pada u
vodu. Iz dobra zdravlja izrasta i zadovoljstvo — sobom i drugima.

Ovo kratko prisjecanje na nedavnu proslost iz radnoga vijeka blagoslovilo me
utoliko §to sam — zahvaljujudi tebi — jo$ jednom dozivjela i prozivjela nesto lijepo,
prohodila stopama koje su me obdarile ugodom i zadovoljstvom. Ve¢ neko vrijeme
znam redi ljudima: ako mi tko ima re¢i $to lijepo, neka mi to kaze dok ja to jo§ mogu
cuti. Tako sam sada postupila i sama. Pa premda ti to ne govorim nego ti piSem,
svodi se na isto. I takve e, napisane, rijeci sti¢i do tebe. A tvoga se glasa, hrapavoga,
pusackoga, vrlo dobro sjecam i mislim da bih ga lako prepoznala medu stotinama
drugih. Zivjela svecarica!

P. S. Mozda ¢e ti nasa druZenja na skupovima Drustva za primijenjenu lingvistiku

biti jos Zivlje pred ofima ako ti kazem da mi moja Sarena bluza na pruge, koja mi je
bila zastitni znak i neka vrsta uniforme na tim skupovima, sluzi jo$ uvijek.
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SANJA BEBA BOSNIC
Umag, iz generacije 1974./75.

Nase dvije ljubavi prema Mirjani Benjak

Kao prva srednjoskolska generacija 1974./75. kojoj je u Opéoj gimnaziji Buje
hrvatski jezik i knjizevnost predavala profesorica Mirjana Benjak, ve¢ duze od
Cetrdeset godina njegujemo uspomene na nezaboravne Skolske dane i vedre
susrete u privatnom zivotu. Tako smo stekli taj privilegij da nam povremeno
dopusta ulazak u skrovite odaje svoje ljubavi gdje ne stanuje stroga profesorica
i nasa razrednica Benjak, nego ona nasa draga Mirjana, luckasta, neposredna
i bliska. Na tomu smo joj osobito zahvalni jer smo tako uspjeli sacuvati dvije
razlicite ljubavi prema njoj. Naucila nas je kako osobu voljeti s poStovanjem
i zato to moze potrajati zauvijek.

Kljucne rijeci: Mirjana Benjak, profesorica, razrednica

Uvijek smo u njoj voljeli dvije osobe. Profesoricu Benjak i nasu Mirjanu. Tako je ostalo
od naSeg prvog susreta u prvom razredu Opce gimnazije u $kolskoj godini 1974./75.,
pa sve do danasnjih dana. Bili smo posljednja generacija gimnazijskog usmjerenja.
Nakon nas, ucionice u SrednjoSkolskom centru ,,Vladimir Gortan” Buje zaposjeli su
Suvarovi reformisti. Posljednja povlastena obrazovna klasa, govorili bi nam profesori,
misleéi pritom na opseg znanja i opée kulture koju ¢e nam prenijeti. A oni su, pak, bili
povlasteni jer su dobili pun razred odlikasa. Cak Getrdeset. Naime, medu nama nije
bilo vrlo dobrih ucenika. Bio je to divovski razred ili mamut razred kako su ga tada
zvali. Unato¢ tomu u gimnaziju smo stigli s odredenim zazorom i bojazni. Vladao
je iracionalni strah i neugodan osjec¢aj protkan zastraSuju¢im pri¢ama prekaljenih
maturanata koji su nam opisivali profesore kao iznimno stroge i krute sveznalice od
kojih, pri slu¢ajnom susretu u gradu, treba bjezati na suprotnu stranu ulice.

,»Bit ¢es odmah ispitan sljede¢i dan jer te ugledao kako Sece§ gradom umjesto da
sjedis kod kuce i ucis”, znali bi nam govoriti i sje¢am se da smo tu tvrdnju prihvatili
zdravo za gotovo, kao nepisano pravilo kojega smo se pridrzavali. No, koliko god
se taj odnos s profesorima temeljio na strahopo$tovanju, bio je i sasvim normalan
jer smo imali veliki respekt prema njima i na neki su nacin predstavljali za nas zive
ikone, a srednja je Skola bila uzviseni hram znanja. Zaista je njihovo znanje i autoritet
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u nama budio svijest o postojanju neprocjenjive intelektualne i duhovne snage koja
nas je vodila i oblikovala u zrele i odgovorene ljude spremne za preuzimanje novih
zivotnih uloga.

Frajerica s konjskim repom

Nas prvi razrednik, zanosni J. N., profesor hrvatskoga jezika i knjizevnosti samo
nakon tri mjeseca razredniStva i profesorskog rada napustio je Skolu i na$ razred.
Kasnije smo od maturanata saznali da se razveo od supruge zbog mlade uciteljice
te savio novo ljubavno gnijezdo. U to sam vrijeme svoje recenice i misli skupljala
kao hréak, biljeze¢i ih u dnevnik pa sam tog dana zapisala: ,,Nitko ni slutio nije da
je nas razrednik planirao odlazak. Rastanak je bio neocekivan, ali nismo bili jako
razocCarani. Zapravo, tri su mjeseca bila prekratka da bismo razvili neki prisniji odnos
s razrednikom. Znam da smo mi cure osjecale malo tuge jer nas je privlacio svojom
pojavom. Ne zato §to je bio neka faca, ve¢ zbog svog samozatajnog stila i nacina
ophodenja. Mirnoca, barSunasti glas, sanjiv pogled dok je predavao, izvrsna dikcija.
Bio je to pravi pjesnicki nastup i mi smo se klinke palile. Potajno, mislim, i zaljubile.
Taj novi i nepoznati osjecaj nije imao oblik dje¢je ljubavi, veé je prvi put razotkrio
slutnju Zene u nama. Dobro da je otiSao. Na vrijeme. A kao njegova zamjena dolazi
nam neka mlada profesorica Mirjana Benjak. Tek je zavrsila fakultet i prvo smo joj
razredni$tvo. Govori se da je stroga i o¢arana Krlezom...*

Kad je usla u razred upamtila sam tri detalja. Platinasto plavu kosu svezanu u
konjski rep, moderne, zategnute traperice koje se §ire u trapez. Zampa d’elefante. I
duboke plave oci blistave poput safira, ali ostra pogleda. ,,Hm, bas me zanima zaSto bi
takva frajerica bila opsjednuta Krlezom, tim dosadnim likom koji kopa po grobovima
nasih djedova...” Ostavljala je dojam Cvrste osobe, ali zatomljenih emocija.

Doista, prvi je razred protekao u odmjeravanju snaga i formiranju odnosa koji je,
unato¢ maloj razlici u godinama, bio nepremostiv za vece zbliZzavanje s profesoricom
i razrednicom Benjak. Na samom je pocetku djelovao kao napeta elasti¢na nit ¢ijim
bi pucanjem, najvjerojatnije, svi prasnuli u smijeh i odahnuli. No, ona je shvatila
ozbiljno svoju ulogu profesorice, a mi ucenika i to se nije dogodilo. A bilo je pokusaja
omeksavanja tog odnosa duhovitim upadicama ili macistickim ispadima nasih momaka
kojima je glas mutirao, a dlacice na licu rasle sve brze i bivale gusce i ostrije. I hormoni
su ih nekontrolirano pucali te bi znali prilikom njezina pisanja na plo¢i, pantomimom,
njoj iza leda, izvoditi pokrete crtajuci u zraku njezinu figuru. Malo iz zafrkancije, a
malo jer je u njih, valjda, po¢eo zalaziti neki mladi Werther. Sanja pusta nadobudnih
srednjoskolaca. Ona bi se okrenula i pogledom ,,ustrijelila® ponekog frajera te bi
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razredom zavladala tiSina. Bila je autoritativna, $to jest, jest. Vlastite osjecaje na satu
nije ni najmanje pokazivala i prvi je razred gimnazije protekao u naSem marljivom
ucenju Skolskog gradiva, fonetici i morfologiji te uzbudljivom pisanju $kolskih zadaca,
jer bilo je doista intrigantnih tema. I danas pamtim jednu, naslova koji me starenjem
sve vise zaokuplja: ,,Pocetak je kada sam se rodila, a kraja, zapravo, nema.*

Tocka preokreta

Tog ljeta, nakon prvog razreda gimnazije, na ljetnim praznicima nisam razmisljala o
nasoj profesorici i razrednici. No pocetak nove Skolske godine zapoceo je zloslutno.
Netko je pustio balon u zrak, odnosno vijest, da ¢e na$ brojcano veliki razred podijeliti
u dva manja za §to je postojala objektivna mogucnost. Formirat ¢e se drugi A i drugi
B. Vijest se $irila munjevitom brzinom i bili smo u panici. Dali smo si obe¢anje da
to ne¢emo dopustiti i da nas od razrednice nece rastaviti. Prvi smo put iskazali tu
bliskost, zajedniStvo i povezanost s njom te neizgovorenu Zelju da nas obujmi i zagrli
kao Sto ptica raskriljenim krilima grli svoje ptice. Sre¢om pa se to nije obistinilo, a
kasnije smo saznali da se nasa razrednica energic¢no borila za svoj veliki razred i
oduprla svakom pokusaju cijepanja na dva manja. Bila je to i tocka preokreta u naSem
odnosu. Nadisli smo kompleks balavih remaca te u drugi gimnazije usli odrasliji, a
profesorica i nasa razrednica kao da se malo smeksala. Pogled joj je znao biti topliji,
osmijeh spontaniji, razgovor neposredniji. Sve se postupno mijenjalo i zato ne pamtim
toCan trenutak u kojem se dogodilo, da je odjednom ona postala nasa Mirjana. Na satu
hrvatskoga jezika i knjiZevnosti nastavila je biti profesorica i nismo uzivali ni jednu
povlasticu, dok je kao razrednica bivala sve veca prijateljica Mirjana kojoj smo se
mogli povjeriti i ravnopravno dogovarati te odlu¢ivati o svemu. O ¢ajankama, izletima,
maturalnoj zabavi i haljinama, maturalnom putovanju po Jugoslaviji, problemima
s drugim profesorima, ispravljanju losih ocjena... a ona se borila kao lavica za nas
i suprotstavljala kolegama profesorima kad su se usudili izustiti neSto loSe protiv
njezinih ucenika. Mislim da se skupa s nama, na svoj izvana zamaskirani nacin,
duboko radovala nasim uspjesima te dijelila neuspjehe i tugu.

Razgovor s likovima iz KrleZinih djela
Preko ljeta smo znali nabasati k njoj u Novigrad jer nam je bilo dugo docekati jesenski
susret i pocetak nove Skolske godine. Odlazili bismo na plesnjake, plesali uz glazbu

grupe Boney M i njihov glazbeni hit Rivers of Babylon, ali je najljepsi bio kraj veceri
u njezinom dnevnom boravku prepunom knjiga s ogromnom zidnom tapetom s koje
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nas je vrebala fotografija Sume, stvarajuci poseban ugodaj opustenosti u prostoriji
kao da smo na nekom izmaStanom izletu u prirodi. A vodili smo ozbiljne razgovore,
komentirali naslove knjiga, glumili i izmastali neponovljive stihove, kao nekad Vidrié¢
u transu u nekoj zadimljenoj kavani. Povratak na nastavu uvijek je vracao profesoricu
na pijedestal kojoj smo persirali i nikada je nismo uspjeli privoljeti da se opusti na
nacin kako je bila opustena s nama izvan Skole. Ucenici iz susjednih razreda cudili su
se zbog ,.kol¢ina“ koje nam je dijelila, jer su znali da smo privatno bili na ,,ti“. Tako
je bilo razdoblja kada smo imali ve¢u kolekciju jedinica iz hrvatskoga jezika nego
iz matematike i fizike. Brojka je narasla u ¢etvrtom razredu gimnazije kada je, sva
razdragana, ,,uvela® u ucionicu svoga knjizevnog uzora Miroslava Krlezu. Blistala je
pri obradi njegovih djela, uzivljavala se u likove koje smo uz malo maste mogli vidjeti
kako defiliraju razredom, od Filipa Latinovicza, Vida Trdaka, barunice Castelli, svih
Glembajevih... Iako nas nije puno vremena dijelilo od fakulteta, nakon romanticara,
impresionista i realista, ove mra¢ne teme oko Prvog svjetskog rata i poraca djelovale
su odvratno i deprimirajuc¢e na nas. S godinama su pojmovi i znacaj Krlezinih djela
u povijesnim okolnostima hrvatskoga naroda sazorili 1 poceli izlaziti iz ladica nase
proslosti na kojima se bila nakupila prasina. Davno nastale krlezijanske sintakse
postajale su nam sve jasnije i odredenije u svojoj univerzalnoj dimenziji. Danas bismo
mogli mahati Krlezinim zastavama u znak nase pobjede!

Put u srediSte tajanstvenog srca

Mislim da je rastanak s Bujama nakon mature i na$ odlazak na razne fakultete po
Hrvatskoj i Sloveniji viSe pogodio nju nego nas pred kojima je bio novi pocetak
uzbudljivoga zZivota, osamostaljivanje i Siroki horizonti kojima smo stremili u Zelji da
osvojimo svijet. Odrzavala je izravne kontakte s nekolicinom nas, sada studenata, a
mi s drugima, i tako smo u krugovima bili povezani. Sje¢am se da mi je na Filozofski
fakultet u Split poslala razglednicu Buja, a na poledini je svojim prepoznatljivim
rukopisom ispisala na koji su se faks uspjeli upisati neki od ucenika, pa zakljucila
kako je u Bujama pusto bez nas, i jos pod P. S. dopisala: ,,Neka ti bude krivo Sto se
nisi upisala na akademiju dramske umjetnosti. I danas potisnem bol kada se toga
sjetim. Poznavala nas je u dusu, ali, nazalost, zbog objektivnih okolnosti nisu se svima
poklopile sposobnosti i mogucnosti pravog odabira zanimanja. Brojni su ucenici iz
nase generacije postali ugledni akademski gradani na Sto je Mirjana zasigurno osobito
ponosna, ali zbog toga im nikada nije laskala. Svi smo joj ostali nekako podjednaki.
Vidi se to ponaosob u naéinu iskazivanja emocija s kojima se nije nikada rasipala.
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Iako smo danas gotovo vrSnjaci i obiljeZzavamo na sve ludi naéin proslave
godis$njica mature, nitko od nas nije uspostavio totalno prisan odnos s njom, no
ako nam zatreba. Pa koliko se mnogima i ¢inilo da je osorna, mi smo otkrili one
pukotine kroz koje se povremeno uspijevamo uSuljati u njezino tajanstveno srce.
Toliko tajanstveno, da je znalo takvo ostati i kada smo pokapali prerano preminule
drage prijatelje iz razreda Gordana, Miroslava, Sasku, Damira, Mariju i Milku. Ona
na pogrebima nije ni suzu pustila. Stajala je uz humak uspravna i évrsta. Cinilo se da
nije ni okom trepnula, ali znali smo da je susprezala bol. Odavale su je o¢i koje su
izgubile blistav sjaj sretnoga covjeka. Safiri bi poprimili sivu boju i djelovala je kao
covjek izgubljena pogleda. Samo bi se naizgled, za one koji je povr$no poznaju, reklo
da Mirjana sa sigurnosc¢u kontrolira svoje emocije, ali to je zato Sto je postavila granice
u svom zivotu. Mi smo, sre¢om, u svojih Cetrdeset godina druzenja kroz skolovanje,
uspomene i tople susrete imali taj privilegij upoznati i drugu stranu profesorice Benjak,
onu nasu dragu Mirjanu koja nam nikada nije dopustila do kraja da udemo u njezin
skroviti vrt ljubavi, nego nam je podarila suptilne slutnje i tako nas naucila voljeti i
postovati u njoj dvije osobe, profesoricu Benjak i nasu dragu Mirjanu.
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I nostri due amori verso Mirjana Benjak

Come la prima generazione delle superiori del 1974/75 a cui, al Liceo generale
di Buie, la professoressa Mirjana Benjak ha insegnato la lingua e la letteratura
croata, gid da piu di quaranta anni tuteliamo i ricordi degli indimenticabili giorni
di scuola passati con lei e dei sereni incontri nella vita privata. Cosi abbiamo
acquisito questo privilegio di entrare qualche volta negli intimi alloggi del suo
amore dove non abita la severa professoressa e la nostra coordinatrice di classe
Benjak, ma quella nostra cara Mirjana, pazzerella, immediata e vicina. Di cid
le siamo particolarmente grati perché siamo riusciti a conservare due amori
diversi verso di lei. Ci ha insegnato come amare una persona con rispetto e
pertanto questo amore pud durare per sempre.

Parole chiave: Mirjana Benjak, professoressa, coordinatrice di classe

Nasi ljubezni do Mirjane Benjak

Sodimo v prvo generacijo srednjeSolcev, ki jim je v Solskem letu 1974/75
na Splosni gimnaziji Buje hrvaski jezik in knjizevnost predavala profesorica
Mirjana Benjak, torej Ze ve¢ kot Stirideset let negujemo spomine na nepozabne
Solske dni in vedra sreanja v zasebnem zivljenju. S tem smo si pridobili
posebno pravico, da ob&asno lahko vstopimo v skrite kamrice njene ljubezni, v
katerih ne prebiva stroga profesorica in naSa razrednicarka Benjakova, ampak
nasa ljuba Mirjana, ki je norcava, neposredna in nam je blizu. Za to smo ji
Se posebej hvalezni, saj nam je tako uspelo ohraniti dve razli¢ni ljubezni do
nje. Naucila nas je, kako ¢loveka ljubiti s spostovanjem, zato to lahko traja
do konca dni.

Kljuéne besede: Mirjana Benjak, profesorica, razrednicarka
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VESNA POZGAJ HADZI
Filozofski fakultet, Sveudiliste u Ljubljani

Mirjana Benjak u Sloveniji

U c¢lanku se predstavlja znanstveno-istrazivacko, nastavno i stru¢no podrucje
rada Mirjane Benjak vezano uz razli¢ite slovenske institucije i znanstvenike/
stru¢njake s kojima je suradivala i objavljivala. Najvazniji je njezin doprinos
na podrucju hrvatskog jezika kao stranog: a) sudjelovanje u kurikulnoj reformi
za hrvatski kao izborni predmet u slovenskoj osnovnoj skoli (izrada nastavnog
programa, didaktickih izvora, stru¢nog usavrSavanja ucitelja) i b) afirmacija
hrvatskoga jezika, knjizevnosti i kulture na sveucilisnoj razini (razliciti projekti
i predavanja/radionice). Predstavljaju se rezultati istrazivanja pojedinih
tema Mirjane Benjak i Vesne Pozgaj Hadzi povezani s interkulturalizmom,
kontrastivnom lingvistikom, metodikom (hrvatskoga) jezika i knjizevnosti
itd., a koji su objavljeni u nizu zajednickih znanstvenih monografija i ¢lanaka.

Kljucne rije¢i: Mirjana Benjak, Slovenija, hrvatski jezik kao strani
1. Uvod

U biljesci o autorima u monografiji Vodic za interkulturalno ucenje o Mirjani Benjak,
kao jednoj od suautorica te knjige, piSe:

Njezini znanstveno-istrazivacki interesi usmjereni su na podrucje metodike
jezika (osobito hrvatskoga kao drugog/stranog jezika), metodike knjizevnosti
(s naglaskom na metodicki pristup suvremenoj prozi), interkulturalnu
komunikaciju, sociolingvistiku i filmologiju.

(Pirsl i sur. 2016: 225)

Zelimo skrenuti pozornost na ¢injenicu da se na prvome mjestu nalazi metodika
jezika, konkretnije hrvatski jezik kao strani i koji ¢e biti sredisnji dio ovoga rada
i oko kojega ¢e se nadovezivati sve druge djelatnosti Mirjane Benjak u Sloveniji.
1z njezine bogate bibliografije moze se Citati zavidan i raznolik opus koji pokriva
razli¢ita podrucja: znanstveno-istrazivacko, nastavno i stru¢no. Sva ta podrucja
medusobno se isprepli¢u i dopunjuju. Znanstvena izoStrenost i erudicija te nepristajanje
na bilokakav konformizam karakteristike su koje proizlaze iz njezinih tekstova koji
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su jasni, ujednaceni i razumljivi i zato kao takvi mogu posluziti kao uzor dobroga
akademskog pisma.

Mirjana Benjak, i kao znanstvenica, i kao profesorica, i kao osoba nije se nikada
nikome dodvoravala, iako su joj nanijete nepravde, i to od nekih ¢lanova akademske
zajednice Cije posljedice, nazalost, osjeca 1 danas. Ona nikada nije pristajala na
neutralnu poziciju znanstvenice, nego je uvijek izravno, jasno i nedvojbeno izrazavala
svoja stajaliSta, upozoravajuci pritom na nejednakosti i dominacije u drustvu i svijetu
i zalazuéi se za dijalog u duhu interkulturalizma.

Nase druzenje, znanstveno-istrazivacko, nastavno, stru¢no, ali i privatno zapocelo
je 1980-ih godina kada smo se upoznale na magistarskom studiju Metodike nastave
hrvatskog jezika i knjizevnosti na Filozofskom fakultetu Sveucilista u Zagrebu koji
je vodio Dragutin Rosandi¢ — osniva¢ Zagrebacke metodicke Skole. Mirjana Benjak
bila je kasnije njegova ,,udaljena‘, ali neophodna (da ne kazem i jedina) suradnica u
kriticnim situacijama u kojima je trebalo nastupati ostro i izravno. Ovdje mislim prije
svega na burne diskusije koje su se u Hrvatskoj vodile oko neprihvaé¢anja metodike
kao znanosti, kao i Zustre rasprave sredinom 1990-ih godina o nastavnim programima
i udzbenicima. Godine 2001. osnovala je Katedru za metodiku hrvatskoga jezika i
knjizevnosti ,,Tone Perusko* na Odsjeku za kroatistiku u Puli, ¢ija je bila voditeljica
sve do umirovljenja. No, i nakon toga ostala je promicateljicom metodicke misli. Kao
$to ¢emo vidjeti, ne samo metodicke!

Ovdje se usredotoCujemo na nas profesionalni rad, iako je on od samoga pocetka
povezan s privatnim — uostalom vecina je onoga o ¢emu ¢emo govoriti nastala ili u
Novigradu ili u Ljubljani. Iskreno govore¢i, katkad je teSko odvojiti znanstveno od
privatnoga (a zasSto bismo i trebali?). Na$ je dugogodisnji tandemski rad obiljezen
dinami¢nim diskusijama i uvjeravanjima, koja su, nakraju, uvijek zavrSavala uzajamnom
prilagodavanju razli¢itih pogleda i stajaliSta o odredenom problemu. Osim jezika,
knjizevnosti i kultura u najSirem smislu, povezuju nas mnoge znanstvene diskusije
na razli¢itim skupovima, nadalje razli¢iti projekti (kao npr. Tempusov* koji nas je
odveo u San Sebastian, Bec, Osijek, Novigrad, Trst itd.) ili posjeti slavistikama
inozemnih sveuciliSta (npr. peterburskoj), ali i nasa brojna, posebice azijska putovanja
na kojima smo redovito posjeéivale $kole.’ 1z bogate bibliografije Mirjane Benjak

4 Rijec je o projektu Communicational Competence in Language Pluralistic Environment (2001-2003,
nositelj projekta Sveuciliste u Zagrebu, voditeljica Melita Kovacevi¢) u kojem je sudjelovalo ukupno
deset sveucilista, od toga tri hrvatska (Rijeka, Split i Osijek) i Sest evropskih (Be¢, Szeged, Pesz,
Ljubljana, Trst, San Sebastian — Baskija).

5 Pred ofima mi je osnovna §kola pod palmama u Kerali (juzna Indija) i uniformirani u€enici (plave
hlace/suknje i bijele bluze) izuzetno tamne puti s velikim crnim o¢ima kojima je plavokosa visoka
uciteljica (Mirjana Benjak) bila veoma zanimljiva.
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ovdje izdvajamo samo dio znanstveno-istrazivackoga, nastavnog i stru¢nog rada koji

je vezan uz Sloveniju, prije svega uz afirmaciju hrvatskog jezika kao stranog.
2. Djelatnosti Mirjane Benjak u Sloveniji

Svi oni koji poznaju Mirjanu Benjak poznaju i njezina stajaliSta o zZivotu bez granica
(izraZen npr. bijesom i nepomirljivos¢u s ¢injenicom da se Slovenija ogradila zicom),
kao i stajalista o prijekoj potrebi interkulturalnog odgoja i obrazovanja koje ¢e
omoguciti svima, posebno mladima da upoznaju sebe i vlastitu kulturu da bi bili
sposobni razumjeti Drugog i dozivjeti Drukcija kulturna obiljezja svojega okruZenja
(Pirsl 1 sur. 2016: 49). Vazno je naglasiti da je Mirjana Benjak odrastala, Zivjela i
radila u istarskom interkulturalnom okruzenju u kojem se ispreplice hrvatski kao
vecinski jezik s talijanskim/venetskim dijalektom kao manjinskim jezikom (tj. jezikom
drustvene sredine) uz slovenski jezik koji se u njezinu Novigradu takoder ¢uje na
svakom koraku.® Zato je pozornost posvecivala jezi¢nom pluralizmu u Istri, o ¢emu
govori u nizu svojih radova. U tom smislu i izbor jezika ovoga Zbornika (hrvatski,
talijanski, slovenski) nije slucajan.

Podrucja znanstveno-istrazivackoga, nastavnog i stru¢nog rada Mirjane Benjak
odrazavaju se na razli¢ite naCine u slovenskom okruzenju i vezana su uz vise slovenskih
institucija (Filozofski fakultet Sveudilista u Ljubljani, Zavod za Skolstvo Republike
Slovenije, razli¢ite osnovne $kole i sl.), kao i uz vise znanstvenika/stru¢njaka s kojima
je suradivala (nabrojimo samo neke od njih: Tatjana BalaZic Bulc, Neva Cebron, Vojko
Gorjanc, Silvo Fatur, Vesna Pozgaj Hadzi itd). Sa spomenutim autorima objavljivala
je znanstvene monografije i ¢lanke u hrvatskim, slovenskim i inozemnim zbornicima
i/ili Gasopisima. Spomenimo npr. znanstvenu monografiju Solska ura z Wertherjem
objavljenu sa Silvom Faturom (Benjak i Fatur 1998), ili istrazivanje o kulturnom
identitetu medu studentima u hrvatskoj i slovenskoj multikulturalnoj Istri koje vlastiti
nacionalni identitet ne sprecava u prihvac¢anju drukcijeg kulturnog identiteta (Benjak
i Cebron 2009). Toleranciju, odnosno netoleranciju prema govornicima hrvatskoga
kao stranoga jezika istrazivala je s Tatjanom Balazic Bulc i Vesnom Pozgaj Hadzi
(Pozgaj Hadzi i dr. 2006). S istim autoricama i MaSom Pleskovi¢ objavila je rad o
kulturoloskim sadrzajima u nastavi stranoga jezika (Pozgaj Hadzi i sur. 2012: 275) u
kojem se izmedu ostaloga naglasava da je ,,kultura dinamicna i promjenjiva pojava

6  Slovenci su se intenzivno poceli doseljavati u Novigrad 1960-ih godina i brojni od njih odavno se ne
osjecaju ,,furestima® Osim razli¢itih dogadanja (npr. Slovenska noc), imaju i svoje ulice (npr. Ulica
Johana Weikharda Valvasora, Ulica Bozidara Jakca i dr.) zahvaljuju¢i Komisiji za imenovanje ulica i
parkova na podru¢ju grada Novigrada-Cittanove u kojoj je sudjelovala i Mirjana Benjak.
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koja nastaje, razvija se i mijenja u ljudskoj interakciji i komunikaciji*i da je ,,ucenje
0 njoj cjelozivotni i sveobuhvatni proces.*

Mirjana Benjak svojim je djelovanjem u Sloveniji na razli¢ite na¢ine promovirala
Zagrebacku metodicku Skolu objavljujuéi svoje radove u slovenskim casopisima Jezik
in slovstvo (Benjak 2000/2001), Slavisticna revija ili u razli¢itim zbornicima (npr.
Benjak 2003). Kada je rije¢ o znanstvenim skupovima, tradicionalno je sudjelovala na
Obdobjima predstavljajudi razli¢ite teme, posljednijih godina u koautorstvu s Markom
Ljubesic¢em (kao npr. o Istarskome razvodu kao povijesnom, druStvenopovijesnom
i knjizevnom spomeniku u nastavi ili o ulozi didaskalija u pristupu dramskome
djelu na primjeru drame Drage Jancara Veliki briljantni valcer itd.). Takoder je bila
recenzenticom brojnih ¢lanaka objavljenih u zborniku Obdobja, kao i u Casopisu Jezik
in slovstvo, ¢ija je 1 viSegodiSnja ¢lanica urednistva.

Sto se nastavne djelatnosti ti¢e, ona obuhvaéa razli¢ita predavanja/radionice
odrzane na Filozofskom fakultetu Sveudilista u Ljubljani (vidi Izvore). Osim toga
vodila je 1 seminare stru¢noga usavrSavanja ucitelja u sklopu Centra za pedagosko
obrazovanje ljubljanskog Filozofskog fakulteta, kao i seminare u organizaciji Zavoda
za Skolstvo Rebulike Slovenije. Sudjelovala je i na seminarima za lektore slovenskog
jezika kao stranog/drugog koje je organizirao Centar za slovenski jezik kao drugi/strani
i objavljivala u zbirci Skripta (Pozgaj Hadzi i Benjak 1999a, 1999b). Od 2002. godine
nadalje uklju¢ena je u Interdisciplinarni doktorski studijski program Humanistika i
drustvene znanosti Filozofskog fakulteta Sveucilista u Ljubljani.

3. Hrvatski jezik kao strani

3.1. Hrvatski kao izborni predmet u slovenskoj osnovnoj skoli
3.1.1. Nastavni program Hrvatski kao izborni predmet

Uzimaju¢i u obzir raznolik rad Mirjane Benjak u slovenskom okruzenju, koji ipak
predstavljamo fragmentarno, zasigurno je njezin doprinos najvazniji na podrucju
hrvatskoga jezika kao stranog. Sto se ti¢e osnovnoskolske razine, nezamjenjivo
je njezino sudjelovanje u slovenskoj kurikulnoj reformi, konkretnije u uvodenju i
afirmaciji hrvatskoga jezika kao izbornog predmeta u slovenskoj osnovnoj skoli. Pri
tome je sudjelovala na svim razinama reforme, pocevsi od izrade nastavnog programa,
zatim didaktickih izvora i na kraju struénoga usavrsavanja ucitelja. Da bismo razumjeli
kontekst uvodenja hrvatskoga kao izbornog predmeta u slovensku osnovnu $kolu,

53



osvrnimo se ukratko na polozaj srpskohrvatskog’ jezika u doba Jugoslavije, burnih
1990-ih godina i u novome tisuéljecu.

Bez obzira na prestiznost srpskohrvatskoga jezika u Sloveniji u doba zajednicke
drzave Jugoslavije, u slovenskom obrazovnom sustavu od 1970-ih godina nadalje
on je imao sporednu ulogu (poucavao se samo u petim razredima osnovnih skola
po dva sata tjedno, ukupno 70 sati godiSnje). Osim toga sa srpskohrvatskim kao
nastavnim predmetom bilo je niz problema (zastarjeli i neprimjereni programi i
udzbenici, nestrucni ucitelji itd.), a nijedna od slovenskih mjerodavnih institucija nije
se prihvatila njihova rjesavanja sve do turbulentnih drustveno-politickih promjena
1990-ih godina. Raspadom Jugoslavije srpskohrvatski, kao jezik unitaristicke politike
i agresorske vojske, dobiva izuzetno negativan predznak, $to potvrduju i rezultati
istrazivanja javnoga mnijenja u Sloveniji 1991. i 1994. Dok 1991. gotovo 40 %
ispitanika ima neutralan stav prema doseljenicima s juga, 1994. njih vise od 40 % ima
negativan stav (Klop¢ic¢ i dr. 2003: 107). Sve to odrazava se i u odnosu prema jeziku/
jezicima (srpskohrvatskom, makedonskom, albanskom itd.). Tako je npr. negativan
odnos slovenskog drustva prema srpskohrvatskom naro€ito dosao do izrazaja 1992.u
zustrim polemikama o srpskohrvatskom jeziku kao obveznom predmetu u slovenskoj
osnovnoj $koli koji je na kraju $k. godine 1993./1994. ukinut (viSe o tome Pozgaj
Hadzi i sur. 2012). Treba naglasiti da se u ono vrijeme o tome nije moglo raspravljati
bez politickih konotacija, pa zato ne za¢uduju potpuno opreéne reakcije slovenskoga
drustva: od izrazito negativnog stajaliSta prema srpskohrvatskom jeziku do tolerantnog
i pragmati¢nog stajaliSta o ucenju jezika susjeda. No, to nije bio jedini razlog ukidanja
nastavnoga predmeta. Drugi je razlog povezan s razli¢itim jezi¢nim promjenama
(jeziéni inZenjering) u jezicima sljednicima, posebno u hrvatskom jeziku.?

Posljednje desetljece 20. st. bilo je u Sloveniji obiljezeno kurikulnom reformom
osnovnoskolskog i srednjoskolskog obrazovanja. Osim komunikacijskoga pristupa
ucenju/nastavi slovenskoga jezika, novina je kurikulne reforme velik broj izbornih
predmeta u trecoj trijadi (od 7. do 9. razreda) devetogodis$nje osnovne Skole — cak
stotinjak. Medu dvanaest razlic¢itih jezika; engleski, francuski, kineski, latinski,
madarski, makedonski, njemacki, ruski, srpski, Spanjolski i talijanski nalazi se i hrvatski

7 U radu upotrebljavamo naziv srpskohrvatski (a ne hrvatskosrpski kojim se inace koristimo) zato jer
se u slovenskom jeziku koristi samo naziv srbohrvascina (a ne hrvatosrbscina).

8 U novom tisu¢lje¢u moze se govoriti o tolerantnijem odnosu vec¢inskoga stanovnistva prema govornicima
tih jezika, §to potvrduje i istrazivanje javnog mnijenja provedeno u Sloveniji 2009. godine (Pozgaj
Hadzi i dr. 2009: 36) koje je pokazalo da, za razliku od razdoblja zivota u zajednickoj drzavi, kada
su se Slovenci prilagodavali govornicima srpskohrvatskoga, ¢ak 39,1 % ispitanika u kontaktu sa
stanovnicima nekadasnje Jugoslavije govori slovenski jezik. Osim toga bosanski, crnogorski, hrvatski
i srpski standardni jezik polako postaju stranim jezicima; mlade generacije sve ih manje razumiju i
medusobno komuniciraju na engleskom jeziku.
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jezik. On se nacelno poucava tri godine po dva sata tjedno, medutim ucenici ga ne
moraju slusati sve tri godine, ve¢ ga mogu upisati, ali 1 zamijeniti drugim izbornim
predmetom svake Skolske godine. Nastavni program za hrvatski kao izborni predmet
(dalje u tekstu Program) prihvacen je 2000., a tiskan 2004. (Pozgaj HadZi i dr. 2004)°.
Koncept programa napravile su Mirjana Benjak i Vesna Pozgaj Hadzi'® uz ¢lanice
Predmetne kurikulne komisije za hrvatski jezik: Purdu Strsoglavec, Olgu KoSorok i
Magdalenu Svetinu Tercon te recenzenta Dragutina Rosandica. Vrijednost je Programa
u ¢injenici da se hrvatski kao susjedni jezik uvodi u slovenski odgojno-obrazovni sustav,
i to nakon trinaest godina od ukidanja predmeta srpskohrvatski jezik.!" Pri njegovu
pisanju uzete su u obzir suvremene teorije (od teorije interkulturalizma do teorije o
ucenju/poucavanju stranog jezika), a nastava/poucavanje hrvatskoga jezika utemeljeno
je na komunikacijsko-kontrastivnom pristupu u kojem se posebna pozornost posvecuje
razlikama u sustavima dvaju srodnih jezika (vise o tome u Pozgaj Hadzi i sur. 2012).

3.1.2. Razgranat komunikacijsko-kontrastivni udzbenik

Proklamirani nastavni ciljevi hrvatskog jezika kao izbornog predmeta u reformiranoj
slovenskoj osnovnoj $koli mogu se ostvariti razli¢itim didakti¢kim izvorima kojima,
izmedu ostaloga, pripadaju i razgranati komunikacijsko-kontrastivni udzbenici ¢iji
su koncept takoder izradile Vesna Pozgaj HadzZi i Mirjana Benjak (2003). Taj je
koncept polazio od zahtjeva za postupnim pristupom temama i izboru odgovarajuéih
tekstova kojima se uspostavljaju komunikacijske situacije u obradi odredene jezic¢ne
djelatnosti. Navodim primjer udzbenicke jedinice za 7. razred (u sklopu tematske
cjeline Jelo i pice):

teme: hrana, pice, dnevni obroci; voce i povrée; pripremanje hrane; restorani;
tipi¢na jela, zdrava/nezdrava prehrana...

9  V.http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/devetletka/predmeti_izbirni/
Hrvascina_izbirni.pdf (8. 2. 2019).

10 Pri njegovoj izradi i pisanju, autoricama su dobro dosla iskustva dobivena pri izradi Nastavnog
programa hrvatskoga jezika i kulture za hrvatske dopunske skole u inozemstvu (2001/2000) koji je
organiziralo dana$nje Ministarstvo znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske, a ¢iju je radnu grupu
vodio Neven Budak. Kao §to obi¢no biva, promjenom vlasti ,,zaboravlja“ se napravljeno i po€inje se
ispocetka; ukratko i ovdje je politika prevladala nad strukom!

11 Naglasimo da se u metodoloskom pristupu programiranju vodilo racuna o posebnom statusu hrvatskoga
kao susjednog jezika. Uz glavne ciljeve predmeta (osposobiti ucenike za stjecanje komunikacijske
kompetencije i razvijanje jezi¢nih djelatnosti) u¢enje/nastava hrvatskoga jezika ne pretpostavlja samo
znanje o jeziku, ve¢ i znanje o svijetu. Da bi se uspostavila uspjesna interkulturalna komunikacijska
kompetencija, jezik se u¢i zajedno s upoznavanjem hrvatske kulture u najSirem smislu.
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komunikacijski uzorci: opisivanje postupka (npr. priprema palaéinki);
narucdivanje hrane i pica; sastavljanje jelovnika; pisanje recepta...

jezi¢ne djelatnosti: slusanje (npr. snimak Balogove pjesme), govorenje (opisi
slika, govorenje po tematskim grupama rijec¢ima, opis postupka pripremanja
palacinki...), pisanje (recepta, sastavljanje jelovnika...)

jezi¢na kompetencija: prezent glagola, glagoli biti i htjeti, imperativ glagola...
tekstovi: Z. Balog: Zajednicki nedjeljni rucak, recept, dijalog izmedu konobara
i gosta, reklamni oglas za restoran, ¢lanak iz casopisa...

dodatno gradivo: ilustracije, jelovnik, snimak tv emisije...

(Pozgaj Hadzi i Benjak 2003: 638)

Tematsku cjelinu Jelo i pice osmislile smo u: a) udzbeniku (nastavna tema Sto
volimo/ne volimo jesti, nastavna jedinica Prezent glagola), b) radnim listovima
(nastavna tema U restoranu, nastavna jedinica Scenska igra) i ¢) priru¢niku za ucitelje
(nastavna tema Sto jedem, Sto pijem, nastavna jedinica Interkulturalni aspekti:
Usporedivanje omiljenih jela i pi¢a)'?. Budu¢i da smo se opredijelile za suvremeni,
razgranati tip udzbenika, ucitelj dobiva novu, drukéiju ulogu: on vodi, usmjerava i
pospjesuje komunikacijski proces. Zato smo u sklopu cjelozivotnog obrazovanja ucitelja
zapocele sa stru¢nim usavrsavanjem ucitelja uskladenim s programskim zahtjevima
hrvatskog jezika kao izbornog predmeta u slovenskoj osnovnoj $koli.

3.1.3. Stru¢no usavrsavanje ucitelja

Nas prvi zajednicki seminar stru¢nog usavrSavanja ucitelja tadasnjeg nastavnog
predmeta srpskohrvatski jezik (posljednji prije njegova ukidanja) odrzan je 1993.
godine u organizaciji Zavoda za Skolstvo Republike Slovenije (dalje u tekstu RS) i
u ozracju negativnih stajalista u slovenskome drustvu prema ,,cefurima‘“, odnosno
svemu juznome. Za taj smo seminar pripremile knjizicu pod naslovom Ja — kuhar
(Pozgaj Hadzi i Benjak 1993)" u kojoj se nalazi metodi¢ki model interpretacije basne
u okviru problemske nastave te se, na primjerima niza tekstova, provode razliciti
tipovi vjezbi: Citanje/pisanje recepta, pricanje po nizu slika — kako ispe¢i palacinke,
scenska igra — u restoranu, vjezbe s tematskim grupama rijeci — sastavljanje jelovnika
itd. U sjecanju mi je ostao jedan od komentara ucitelja iz ankete — zasto tako dobar
seminar sada, tj. neposredno prije ukidanja predmeta? Da trud ipak nije bio uzaludan,

12 Primjere iz radnih listova i Priru¢nika za ucitelje v. u Benjak i Pozgaj Hadzi, prired. (2005: 148-153).
13 Tekstove je odabrala Dubravka Tezak, a ilustracije je napravio Svjetlan Junakovic.
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pokazalo se nakon nekoliko godina, tj. prihvacanjem hrvatskog jezika kao izbornog
predmeta u slovenskoj osnovnoj $koli (od 7. do 9. razreda).

Kao $to smo s velikim entuzijazmom radile na programu i konceptu udzbenika za
hrvatski kao izborni predmet te na Vodi¢u za uéitelje/uditeljice'®, tako smo krenule i u
predstavljanje izbornog predmeta hrvatski jezik po osnovnim skolama i u slovenskome
drustvu. Uz domacu ,,ekipu® — Tatjanu Balazic Bulc i autoricu teksta treba istaknuti
veliku pomo¢ vanjske suradnice Mirjane Benjak, kao i potporu nekih institucija,
prije svega mati¢nog Filozofskog fakulteta Sveucilista u Ljubljani, mjerodavnih
ministarstava (i slovenskog i hrvatskog), Zavoda za Skolstvo RS itd., ali i institucija
izvan Slovenije koje su sudjelovale u razli¢itim projektima (npr. Muzej — Museo
Lapidarium iz Novigrada, Osnovna $kola Rivarela u Novigradu, Osnovna $kola
Svetvincenat itd.).

Svjesne Cinjenice da bez dobrog stru¢nog usavrsavanja ucitelja hrvatski nece
zazivjeti u slovenskim Skolama, odmah smo pocele s organizacijom seminara u sklopu
Zavoda za skolstvo RS i Centra za pedagosko obrazovanje ljubljanskog Filozofskog
fakulteta (prvi, uvodni seminari bili su financirani 100 posto i objavljeni u katalozima
struénog obrazovanja). Interes za njih bio je velik iz dvaju razloga: a) ucitelji su zeljeli
,,obnoviti“ svoje znanje jezika jer su mnogi od njih zavrsili studije srpskohrvatskoga
jezika i knjiZzevnosti koji se u novim drustvenim okolnostima ,,rasto¢io prvo na tri,
pa onda na Cetiri standardna jezika i b) nesigurnost kod ucitelja izazvale su velike,
uglavnom nepotrebne jeziéne promjene (restandardizacija), pogotovo u hrvatskome
jeziku, 1 to narocito na leksickoj i pravopisnoj razini. Od samog pocetka projekta
o uvodenju hrvatskoga kao izbornog predmeta, pomno smo birale teme seminara
i radionica na kojima je Mirjana Benjak i sama sudjelovala, kao predavacica i/ili
organizatorica. Spomenut ¢u samo neke od tema o kojima je bilo rijeci: nastavni
program hrvatskog kao izbornog predmeta, komunikacijsko-kontrastivni pristup
ucenju hrvatskoga jezika, interkulturalna komunikacijska kompetencija, didakticki
izvori, jezi¢ne djelatnosti itd.

Zanimljivo je da smo ve¢ za prvi seminar s naslovom Uvod u interkulturalni
odgoj i obrazovanje, odrzan 2001. godine, odabrale primjenu teorije interkulturalizma,
svjesne njene vaznosti u sklopu cjelokupnog stru¢nog obrazovanja ucitelja hrvatskog
jezika u Sloveniji naglasivsi da je

14 On bi trebao pomo¢i u¢iteljima pri izradi didaktickih/metodickih materijala budu¢i da nije bilo udzbenika.
Autorice koncepta (uz Mirjanju Benjak, Vesna Pozgaj Hadzi i Tatjana Balazic Bulc) ponudile su u
njemu metodic¢ke pristupe programskim sadrzajima — uz teorijski okvir uvijek i primijenjeni dio,
kao npr. rad s tekstom, strip u nastavi jezika, kako se pomocu tekstova s interkulturalnim sadrzajem
razvijaju jezi¢ne djelatnosti itd.
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jedna od glavnih zadaéa interkulturalnog odgoja i obrazovanja razvijanje
tolerancije i medusobnog sporazumijevanja medu u¢enicama razli¢itih jeziénih,
rasnih, vjerskih i kulturnih konteksta, §to izravno pridonosi borbi protiv
predrasuda, diskriminacije i rasizma. Interkulturalni odgoj znaci odgoj za
mir, razvoj, demokratski suzivot i ljudska prava.

(Benjak i Pozgaj Hadzi, prired. 2005: 154)

Na seminaru su bile predstavljene odrednice koje obuhvacaju elemente
interkulturalizma, kao npr. usporedivanjem hrvatskog i slovenskog jezika, odnosno
njihovih kultura, otkrivati razlike i sli€nosti te razvijati pozitivan odnos prema drugima;
postovati razlike i prava na razlicitosti; razvijati jezicnu snosljivost kao uvjet druge
snosljivosti; izgraditi svijest o prednostima zivota u viSejezicnoj/visekulturnoj zajednici
(jezici i kulture u zblizavanju pojedinaca i naroda) itd. Radionice su bile podijeljene
u Cetiri grupe s razli¢itim temama: Pravo na razli¢itost i ocuvanje vlastite osobnosti;
Pravo na jezik te njegovanje vlastite kulture i poznavanje kulture drugih; Pravo na
identitet; Pravo na slobodu govora i misljenja (vise o tome u Benjak i Pozgaj Hadzi,
prired. 2005: 158-160).

Posebno je bio zanimljiv viSednevni seminar ujesen 2003. godine o
nekonvencionalnim oblicima nastave, odrzan nekonvencionalno, izvan u¢ionice — u
hrvatskoj Istri, a sudionici su ovaj put bili uéitelji koji predaju hrvatski kao izborni
predmet u trecoj trijadi slovenskih osnovnih §kola. Prvi dan, u Osnovnoj $koli u
Rocu, u praksi smo dozivjeli ukljucivanje glagoljice u nastavu, zatim smo nastavili
s razgledavanjem Roca, Aleje glagoljasa i Huma. Popodne smo u Osnovnoj Skoli
Rivarela u Novigradu slusali uvodno predavanje Mirjane Benjak O nekonvencionalnim
oblicima nastave" te predavanje i radionicu Vesne Pozgaj Hadzi s naslovom Strucna
ekskurzija u sklopu korelacijsko-integracijskog sustava.' Drugi dan bio je posvecen
razgledavanju Svetvincenta. Nakon posjeta Osnovnoj Skoli Svetvincenat i predavanja
Hrvatski standardni jezik i ¢akavstina Mirjane Doblanovi¢, u kojem je bilo rijeci
kako dijalekt moze pomo¢i u ucenju standardnoga jezika, slijedilo je Knjizevno
podne u gradskoj lodi, tj. razgovor s Darkom Pekicom o njegovim kratkim pri¢ama,
pisanih na ¢akavstini, Savicenta in the morning. Popodne smo posjetili pavlinski
samostan u Sv. Petru u Sumi i kasnije imali predavanje i radionicu Mirjane Benjak s

15 Taje tema bila predstavljena i na struénome usavrSavanju za lektore slovenskoga jezika na inozemnim
sveucilistima (1998) i objavljena u tre¢em zborniku serije Skripta (v. Pozgaj Hadzi i Benjak 1999b).

16 Vise o tome u radu Sadrzaji kulture i civilizacije u sklopu ucenja hrvatskog jezika kao stranog-instrumenti
prevladavanja predrasuda i stereotipa. (Benjak 1 Pozgaj Hadzi, prired. 2005)
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naslovom Skolski dan u autenticnom kulturno-povijesnom kompleksu."” Zadnji dan
bio je posvecen razgledavanju Novigrada uz vodstvo povjesni¢arke umjetnosti Jerice
Ziherl te zavr$nim radionicama o nekonvencionalnim oblicima nastave, i ovaj put u
Osnovnoj skoli Rivarela u Novigradu. Ovo je, prema rije¢ima sudionika, bio jedan
od najboljih seminara stru¢noga usavrSavanja na kojem su dotada bili.

Nazalost, intenzivan rad na promociji izbornog predmeta hrvatski jezik jenjao
je oko 2006. godine zbog nepostojanja stru¢ne potpore mjerodavnih slovenskih
institucija. lako formalno-pravne moguénosti nastave/poucavanja hrvatskoga kao
obaveznog izbornog predmeta od 7. do 9. razreda i kao neobaveznog izbornog predmet
od 4. ili od 6. razreda postoje'®, hrvatski je danas marginalno zastupljen u slovenskim
osnovnim $kolama (viSe o tome u Balazic Bulc i Pozgaj Hadzi 2017: 12). Jedan je
od razloga nedostatak didaktickih izvora, kao i nedostatak bilo kakvoga stru¢noga
obrazovanja. Problem je Sto se mjerodavne institucije ne brinu o predmetu, pa se
odgovornost prebacuje s jedne na drugu, a eventualni problemi rjeSavaju se ad hoc
(Pozgaj HadZi i sur. 2012)."°

3.2. Hrvatski jezik kao strani na sveuciliSnoj razini
3.2.1. Predavanja/radionice

Govoreci o suradnji Mirjane Benjak i profesora Odsjeka za slavistiku i drugih odsjeka
na Filozofskom fakultetu Sveucilista u Ljubljani, od niza djelatnosti prvo ¢emo se
osvrnuti na njezina predavanja/radionice koje je drzala razli¢itim povodima ili u
sklopu seminara stru¢noga usavrsavanja.

Pocetak nase intenzivne suradnje, koji je vezan uz predstavljanje hrvatskoga kao
stranog jezika na sveuciliSnoj razini, zapoceo je projektom Dan s Krlezom (1994.)
planiranim u sklopu korelacijsko-integracijskoga metodickog sustava utemeljenog
na povezivanju nastavnih podrucja, dakle knjizevnog djela s jezikom, filmskom i
scenskom umjetno$¢u. Nakon gledanja filma Antuna Vrdoljaka Glembajevi prva je
radionica bila posvecena odnosu izmedu filma i drame (vodila ju je Ivanka Iri¢-Petrosi¢
iz Splita), Vladimir Osolnik predstavio je recepciju Miroslava Krleze u Sloveniji, Vesna

17 Detaljnije o projektu koji je Mirjana Benjak realizirala s bujskim gimnazijskim u¢enicima v. u Benjak
(1993) i u ¢lanku Benjak i Ziherl (2001: 409-417).

18 Hrvatski se takoder poucava u sklopu dopunske nastave pri ¢emu hrvatsko Ministarstvo znanosti i obrazovanja
financira ucitelja, a slovensko Ministarstvo za obrazovanje, znanost i sport osigurava prostore u kojima se
nastava izvodi, v. https://mzo.hr/hr/rubrike/hrvatska-nastava-u-inozemstvu (8. 2. 2019).

19 O tom problemu v. https://www.rtvslo.si/slovenija/samo-250-otrok-se-v-klopeh-uci-hrvascine-srbscine-
bosanscine-albanscine-in-makedonscine/365086 (8. 2. 2019).
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PoZgaj Hadzi vodila je radionicu o KrleZinu jeziku i jeziku knjiZzevnosti na primjeru
originala i slovenskog prijevoda romana Povratak Filipa Latinovicza (prevodilac Franjo
Smerdu), a Mirjana Benjak je na istome romanu pokazala vezu izmedu knjizevnog
djela i likovnih umjetnosti (slikarstva). Dan s KrleZom zavrSen je predstavom Krlezin
obracun s njima u prepunoj dvojci na ljubljanskom Filozofskom fakultetu u kojoj je,
kada je usao Rade Serbedzija, nastao tajac?. Bez rije¢i na plo¢u je kredom napisao:
,Upravo sam na stepenicama sreo Olgu Kacjan?', u novinama je procitala da imamo
Dan posvecen Krlezi. Dosla je jer i ona zeli dati svoj prilog.” Usla je Olga Kacjan sa
svojom trubom, zatrubila i zapocela:

Nikdar ni tak bilo
da ni nekak bilo,
pak ni vezda ne bu
da nam nekak ne bu.

Nakon Balada ponovno smo se uvjerili u aktualnost Krlezinih recenica o
ljudskoj gluposti, o umjetnosti, drustvu, revoluciji, kultu licnosti itd. u karizmati¢noj
interpretaciji Rade SerbedZije (nije li to bio i SerbedZijin obratun s ,,njima“?). Sve je
zavrsilo gromoglasnim pljeskom, a nastavilo se uz istarski prsut i malvaziju (donijeli
Istrijani) u kuéi autorice ovoga teksta.??

Ne racunajudi prikaz knjige Boze Krakar Vogel Skice za knjizevno didaktiko
objavljen 1991. u Suvremenoj metodici nastave hrvatskog ili srpskog jezika (Pozgaj
Hadzi i Benjak 1993) na$ prvi zajednicki rad bio je vezan uz Miroslava Krlezu,
omiljenog pisca Mirjane Benjak. Rije€ je o radu s naslovom Interpretacija Krlezina
romana Povratak Filipa Latinovicza u korelacijsko-integracijskom i lingvisticko-
stilistickom sustavu (Pozgaj Hadzi i Benjak 1998) predstavljenome na VI. medunarodnim
slavistickim danima u Sombatelju i objavljenome u istome zborniku. U tekstu se
predstavlja metodicki model interpretacije Krlezina remek-djela u gimnazijskoj nastavi
knjizevnosti u sklopu korelacijsko-integracijskog i lingvisticko-stilistickog sustava

20 1 danas imam pred o¢ima prepunu dvoranu i pozitivnu energiju koja je zracila u njoj. Osim studenata
dosli sumnogi gosti izvana koji su svojom prisutno$c¢u izrazavali protest raznim nacionalizmima koji
su tada bujali u regiji.

21 Olga Kacjan je slovenska glumica koja je u 1990-ima samostalno izvodila Krlezine Balade Petrice
Kerempuha.

22 Zanimljivo je kako se u zivotu neke stvari same ,,posloze”. Zbog nekih problema na odsjeku mislila
sam da je organizacija Serbedzijine predstave nemoguéa misija. I onda, jednog jutra u ponedjeljak,
putujuéi Zelenim vlakom iz Ljubljane u Zagreb, na Zeljeznitkoj stanici ugledah gospodina Serbedziju.
Oti§la sam k njemu, rekla mu svoju ideju i sve je bilo dogovoreno u nekoliko minuta uz pomo¢ prijatelja
Nikole Damjanié¢a i Vlade Miheljaka.
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kojim se uspostavlja stvaralacka komunikacija u¢enika s knjizevnoumjetnickim
tekstom. Analiza se usredoto¢uje na dvije razine: likovnu i jezi¢nu. Likovnom analizom
prikazuju se moguénosti rjeSavanja problema koji se odnose na strukturu Filipovih
verbalno-likovnih modela (knjizevnih slika) te moguénosti identificiranja i analiziranja
slikara (i njihovih radova) koji su na stanovit nacin prisutni u romanu. U fokusu je
jezicne analize specifi¢an Krlezin jezik i stil: bogatstvo adverbnih i atributskih sintagmi,
inverzija u sintagmama, ponavljanja (reduplikacija), funkcija stranih rijeci, obiljezen
red rijeci i osebujna grafostilematika.

Mirjana Benjak vracala se Filipu Latinoviczu i u sklopu pozvanih ili prigodnih
predavanja/radionica. Tako je na ranije spomenutom Danu s Krlezom (1994) govorila
o Krlezinu romanu kao o ,,historiji jednog slikarskog Zivota* — kako sam Krleza naziva
svoj roman-prvijenac (Matvejevi¢ 1982: 224).

Na Tjednu Sveudilista u Ljubljani u sklopu projekta Hrvatska umjetnost u rijecima
i slikama / Hrvaska umetnost v besedi in sliki (2016) imala je predavanje/radionicu
Izlozba slika u Krlezinu romanu Povratak Filipa Latinovicza koje je zapoCela ovako:

,»Odmah, u pocetku, mnogo slika.” Pocetna reenica Krlezina Djetinjstva
1902-03. nije slucajna u smislu piscevih afiniteta. Ono §to je za Thomasa
Manna glazba, to su za Krlezu likovne umjetnosti, napose slikarstvo. Njegova
trajna zaokupljenost evropskim, a posebno domacim likovnim stvaralastvom,
vidljiva je u esejistiCkim radovima (Goya, Grosz, Brueghel, Dobrovi¢, Beci¢,
Hegedusi¢, Stanci¢ i mnogi drugi). Krleza nije samo u esejima pisao o slikama
i slikarima, ve¢ je 1 sam, na izvjestan nacin, bio slikar u svojim knjizevnim
ostvarenjima. Nezaobilazan je u tome smislu romaneskni prvijenac (prvi
moderan roman u hrvatskoj knjizevnosti) Povratak Filipa Latinovicza (1932.).
Njega treba ¢itati kao roman jednog senzibilnog slikara i slikareva povratka
u prostore djetinjstva.

(Benjak 2016)

Kako je Krlezin roman, kao $to kaze Mirjana Benjak, ,,jedna velika, neprestana
izlozba slika®, ona, birajuci glavne teme romana i knjizevne slike, koje imenuje
Krlezinim izri¢ajima, pokazuje kako Krlezin tekst korespondira sa slikarstvom. Tako
je na primjeru knjizevne slike Suluda Rokova no¢ (u sklopu teme Trazenje Zivotne
podloge) i odabranih slikara Ensora (Krist u Bruxellesu), Brueghela (Luda Margareta,
Ples seljaka, Zemlja Slarafija), Hegedusi¢a (Molvarsko prostenje), VeSenaja (Isus
u Podravini), Boscha (Krunidba trnovom krunom) i El Greca (Raspece) pokazala
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sinesteziju boja (oblika), mirisa i zvukova ,,naslikanih“ na (zamisljenom) Filipovu
platnu.

Zanimljivo je da su teme kojima je bila zaokupljena Mirjana Benjak u svojim
istrazivanjima ili predavanjima/izlaganjima na domac¢im i inozemnim skupovima
uvijek bile pomno birane — nove, druk¢ije i intrigantne. Tako je za studente slavistike
Filozofskog fakulteta u Ljubljani 2010. odrzala pozvano predavanje i radionicu s
naslovom Skriveni vrt Luke Paljetka u stilistickom i metodickom obzoru. Kao §to je
najavila u uvodnome dijelu, razlozi koji su je ponukali da posegne za tim romanom
bili su visestruki:

a. roman je to o zagonetnoj, obrazovanoj i prelijepoj dubrovackoj plemkinji
Cvijeti Zuzori¢ (iz 16. odnosno 17. stoljeca), kojoj su mnogi evropski i hrvatski
knjizevnici i filozofi posvecivali i jo§ posvecuju svoje radove (a zanimljivo
je da o njoj postoji vrlo malo konkretnih podataka);

b. Skroviti vrt (objavljen 2004.) pobudio je veliko zanimanje Citatelja i kritike
— on predstavlja novinu u hrvatskoj knjizevnosti. Luko Paljetak dosao je na
originalnu ideju: ispisati stranice fiktivnoga dnevnika dubrovacke ljepotice
(koji je, kao $to sam kaze, pisao devet godina, a Cvijetin/Paljetkov dnevnik
Htraje punu 81 godinu — od Cvijetine petnaeste do devedeset i Seste godine,
tj. od 1567. do 1648.;

c. Paljetkov roman, zbog svoje jezi¢ne, filozofske i poetske razine predstavlja
ponajbolje stranice ispisane u hrvatskoj knjizevnosti posljednjih desetljeca;

d. zbog svojih neupitnih kvaliteta Skroviti vrt privuéi ¢e mladog Citatelja;

e. roman predstavlja izazov. Naime, iako pripada suvremenoj knjizevnosti,
teSkoce koje bi mogle biti preprekom u njegovoj recepciji (jezik, reminiscencije
na renesansnu hrvatsku i talijansku knjizevnost i kulturu), studentice/studenti
lakSe ¢e rjesavati zahvaljujuci svojoj dosad stecenoj Citateljskoj i knjizevnoj
kulturi.

(Benjak 2010)

U sredistu stilisticke i jezicne analize romana bile su njegove jezicne i grafijske
razine. Studenti su u sklopu radionice rjesavali zadatke koji su bili veoma kreativni.
Jedan od njih bio je vezan uz razlicite jezike koji se pojavljuju u romanu. Tako su npr.
studenti pronalazili primjere iz tekstova pisanih na francuskom, grékom, latinskom,
$panjolskom i talijanskom jeziku te venetskom dijalektu (viSe o tome u Benjak 2010).

Jo§ jedno zanimljivo predavanje Mirjane Benjak s naslovom Zenski likovi
u knjizevnosti odrzano je na ljubljanskom Filozofskom fakultetu u sklopu Sajma
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akademske knjige Liber.ac godine 2017. Usredotocivsi se na razliCite knjizevne Zenske
likove — koje iako fiktivne, dozivljavamo kao stvarne — u predavanju je potvrdila ove
tvrdnje: lik Zene u knjiZzevnosti toliko je star koliko i sama knjizevnost; Zena je povezana
s nastankom nekih od najljepsih knjizevnih djela u hrvatskoj i svjetskoj knjizevnosti,
zena je vjecna inspiracija pjesnika, novelista, romanopisaca, dramaticara; uloga zene
mijenjala se u povijesti i povijesti knjizevnosti; uz zenu se vezu razli€iti drustveni
stereotipi i ideali patrijarhalnog odgoja te moderna i emancipirana zena. Knjizevnim
likovima koje je Mirjana Benjak s pozornos§¢u odabrala za izlaganje — od Majke Bozje,
Eve, Judite, Seherezade, Pepeljuge, Antigone, Laure, Beatrice, Fedre, Tatjane, Julije,
Lotte, Dore Krupi¢eve, Lucije Stipanci¢, Ane Karenjine, Emme Bovary, Blanche,
Nore, Muljike, Breze, Laure Lenbach, Enke, Lisbet Salander, pa sve do Anastazije
(iz ciklusa Nijanse sivog) i Andri¢eve Aske — predstavila je raznolike knjizevne slike
zene (kao majke, junakinje, gresnice, svetice, fatalne Zene itd.).

Sto reé¢i o Mirjani Benjak kao predavacici? Osim predavackih iskustava po cijeloj
vertikali (od osnovne i srednje Skole do fakulteta) o njezinoj ,,$irini“ govore ne samo
predmeti koje je predavala na danasnjem Filozofskom fakultetu Sveucilista Jurja
Dobrile u Puli (Uvod u metodiku knjizevnog odgoja i obrazovanja, Sustavi, metode
i pristupi u metodici knjizevnog odgoja i obrazovanja, Pregled stilistickih skola i
pravaca, Stilisticke metode i primjena te Interkulturalna komunikacijska kompetencija
/u sklopu jezicnog i knjizevnog obrazovanja/), veé i razliCite istrazivacke teme kojima
je pristupala interdisciplinarno, §to se vidi iz njezine bogate bibliografije.

Uvijek vodec¢i racuna o tome kome predaje (kolegama, studentima, svojim
Novigradanima ili djeci u vrti¢u), ona potpuno vlada prostorom. Samouvjerenoséu u
ono §to predaje i svojom erudicijom zaokuplja pozornost slusalaca i s njima s rados¢u
dijeli svoje znanje. Njezine metodicke spretnosti dolaze do izrazaja na svakom njezinom
predavanju i/ili javnom nastupu gdje se u svakom trenutku tocno zna na kojem smo
dijelu ,,puta®. Sto se radionica ti¢e, majstorica je za motiviranje sudionika radionice,
postavljanje istrazivackih zadataka koji su nedvosmisleni i jasni (kakvo pitanje — takav
odgovor) i zato uvijek ,,dobije* ono §to Zeli. Sto se vremena tice, apsolutno postuje
vrijeme, 1 svoje, i svoje publike. I zato su sva njezina predavanja uvijek napisana; a
ako je rije¢ o izlaganjima na skupovima na kojima je vrijeme ogranic¢eno, ona se i
glasno uvjezbaju, Sto pogotovo mladoj generaciji moze zvucati neobicno.
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3.2.2. Na$ znanstveno-istrazivacki i struéni rad

Moglo bi se govoriti o brojnim i raznolikim temama koje smo zajedno istrazivale
ili u sklopu razli¢itih projekata ili, ¢esSce, za potrebe sudjelovanja na nizu domacih i
inozemnih skupova. Rezultati tih istrazivanja objavljeni su u razli¢itim monografijama,
zbornicima, znanstvenim i stru¢nim ¢asopisima. Ve¢ letimi¢an pogled na naSe
bibliografije govori da se glavna podrucja nasih znanstveno-istrazivackih i stru¢nih
interesa ,,prekrivaju®. Iz njih nasumce biramo neke od zajednickih tema i ovdje ih
ukratko predstavljamo.

Jedna od monografija koju smo priredile bila je Bez predrasuda i stereotipa.
Interkulturalna komunikacijska kompetencija u drustvenom i politickom kontekstu
(Benjak i Pozgaj Hadzi, prired. 2005) koja se bavi promicanjem interkulturalne
komunikacijske kompetencije kod ucenika/studenata. U njoj smo okupile autore iz
razli¢itih zemalja (Engleske, Hrvatske, Maroka i Slovenije), koji se nikada svi nisu
medusobno upoznali, pokazujuéi pritom da je komunikacija u ozra¢ju interkulturalizma
moguéa. Nakon uvodnog teksta koji je napisao Michael Byram, jedan od vodeéih
evropskih struénjaka za interkulturalizam, razli¢iti autori raspravljaju o ovim temama:
problemima jezi¢ne dominacije u marokanskom jezicnom okruzenju (Abdellatif Zaki);
verbalnoj i neverbalnoj komunikaciji (Elvi Pirsl); interkulturalnim elementima u
nastavi stranog jezika s naglaskom na engleskom kao lingui franci (Neva Cebron) te
o sadrzajima kulture i civilizacije u sklopu uéenja hrvatskoga jezika kao stranog kao
instrumenta prevladavanja predrasuda i stereotipa (Mirjana Benjak i Vesna Pozgaj
Hadzi).

Iz potonjeg teksta Mirjane Benjak i Vesne Pozgaj Hadzi, koji je podijeljen u
Cetiri potpoglavlja, izdvajamo dio koji govori o hrvatskome jeziku, knjizevnosti i
kulturi na inozemnim sveuciliStima. Najprije se ukratko osvréemo na neujednacenu
organizaciju studija hrvatskoga jezika na inozemnim sveuciliStima, i po opsegu i
po sadrzaju (ili lektorat ili, rjede, studij hrvatskoga jezika, knjizevnosti i kulture).
Nadalje upozoravamo na neke, i danas aktualne probleme medu kojima je vrlo vazna
osposobljenost lektora (vise o tome u Pozgaj Hadzi 2018). Na kompetentnost lektora
utjecu prije svega znanja koja su lektori stekli na studiju te kvaliteta didaktickih/
metodickih izvora koji su im na raspolaganju. Ukazuju¢i na nedostatke tih izvora
zakljucujemo da bi ,,ve¢ bilo vrijeme da se oslobodimo predrasuda i stereotipa (...) i
da konaéno pokazemo svoju toleranciju, odnosno spremnost aktivnoga prihvacanja
drugog i drukéijeg” (Benjak i Pozgaj Hadzi, prired. 2005: 127). Zato predlazemo
didakticke/metodi¢ke modele za provodenje nastave hrvatskoga jezika kao stranog na
primjerima ukljucivanja interkulturalnih sadrzaja u nastavu na dvama primjerima. Prvi
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model vezan je uz organizaciju i provodenje stru¢ne ekskurzije kao nekonvencionalnog
oblika nastave, o ¢emu je veé bilo rije¢i ranije.® Drugi model, na primjeru Soljanove
kratke pri¢e Rovinjske macke, prikazuje razli¢ite motivacijske postupke utemeljene
na likovnom, glazbenom i tekstnom predlosku te lingvostilistickoj osnovi. Druge faze
interpretacije pri¢e poevsi od lokalizacije teksta (utemeljene na Soljanovu Zivotopisu,
kritickim osvrtima i zapisima o tekstu); zatim interpretacije teksta (utemeljene na
knjizevnoteoretskom pristupu te interpretacije jezi¢nih i stilskih osobina) do zavrsne
novela u nastavi jezika i knjizevnosti (Pozgaj Hadzi i Benjak 1997).%*

Soljanovim Rovinjskim mackama vratile smo se i u vezi s konceptom autenti¢nosti
uucenju/poucavanju (hrvatskog) jezika kao stranog — autentic¢nosti komunikacijskih
situacija i autenti¢nosti tekstova, i to u monografiji Hrvatski izvana (Pozgaj Hadzi i dr.
2007). Pritom smo pokazale da knjizevnoumjetnicki tekst moze biti pravo ,,osvjezenje*
u nastavi jer se pomocu njega u¢i/poucava ne samo jezik ve¢ i kulturoloski sadrzaji. S
druge strane smo naglasile da se mora voditi ra¢una da je pristup knjizevnoumjetnickom
tekstu u nastavi prvoga (materinskog) jezika druk¢iji od pristupa u nastavi stranoga
jezika zbog brojnih zapreka, medu kojima su ,,one koje se odnose na ograni¢eno
znanje jezika“ kao i ,,one koje se odnose na nedovoljno poznavanje izvorne kulture
i tradicije koje se u djelu obraduju“ (Pozgaj Hadzi i dr. 2007: 112).

Didakti¢ki izvori, konkretnije udZzbenici u nastavi hrvatskoga jezika kao stranog
takoder su bili temom nasih istrazivanja. Osim zastupljenosti/nezastupljenosti fonetskih
vjezbi u udzbenicima hrvatskoga kao stranog jezika (poglavlje Izgovor odaje), bavile
smo se i dijalozima koji bi trebali ,,simulirati‘ autenticne komunikacijske situacije.
Upravo do apsurda alogicni dijalozi — kakav se nalazi na pocetku naseg teksta —
ponukali su nas da istrazimo tu temu. Nakon primjera dijaloga iz jednoga od udzbenika
za hrvatski jezik kao strani slijedi ironi¢an uvod u tekst Mirjane Benjak koji glasi:

Ovaj dijalog ne pripada nekom lonescovu anti-komadu, iako smo upravo
na to mogli pomisliti. Niti je to tekst iz udzbenika engleskog jezika koji
je od Ionesca, istina, stvorio dramskog pisca, ali pomocu kojeg nije uspio

23 Na jednoj od takvih eksurzija ljubljanskim studentima u pavlinskom samostanu Sv. Petar u Sumi
“vodi¢i” su bili bujski gimnazijalci u sklopu projekta Mirjane Benjak s naslovom Sveti Petar u Sumi
— bastina koju valja sacuvati (1993).

24 1danas smo ponosne na tu knjizicu s naslovnicom rovinjskih macaka autora Panina Bozic¢a i dvadeset
radnih listova koji se mogu odabrati prema potrebi. Ona je, prije svega, namijenjena radu na lektoratima
hrvatskoga jezika na inozemnim sveuciliStima. Medutim, zbog nepostojanja institucije koja bi se
kontinuirano brinula o hrvatskome jeziku kao stranom, pa i o didaktickim/metodi¢kim izvorima ostala
je, nazalost, neobjavljena. I ova knjizica dokazuje da smo se neprestano prije vremena bavile temama
koje su postale in mnogo kasnije.
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nauciti engleski jezik. Lekcija je to iz udzbenika hrvatskog jezika namijenjena
strancima. Ve¢ bismo na prvi pogled mogli predvidjeti da na§ stranac, na
temelju ovakva razgovora, nece lako nauciti hrvatski jezik, a kasno mu je i
da postane dramskim piscem, iako Branka Mari¢ i Marko Mari¢ neobi¢no
sli¢e na Gospodu Smith i Gospodina Smitha.

(Pozgaj Hadzi i dr. 2007: 129)

Pritom je naglaSeno da se ovaj uvod ne smije tumaciti kao zlonamjerna ocjena
postojec¢ih udzbenika, jer smo i same svjesne brojnih poteskoca pred kojima se nalaze
pisci/sastavljaci udzbenika. Rezultati istrazivanja dijaloga u udzbenicima koje su
ocjenjivali govornici hrvatskog jezika kao prvog (studenti Filozofskog fakulteta u
Puli i Filozofskog fakulteta Zagrebu) pokazali su neprirodnost dijaloga, odnosno
neprimjerenost komunikacijskim situacijama, neprisutnost vrednota govorenog jezika
te problem predugih pitanja i odgovora. Pozornost su plijenili zanimljivi komentari
studenata kojima dijalozi u udzbenicima hrvatskoga kao stranog jezika ,,djeluju
umjetno i neprimjereno®, imaju ,,puno umetnutih odgovora koji nemaju smisla®,
ne ,,predstavljaju autentiénu govornu situaciju®, to je ,,(Ne)prirodan govor! Mislim
da ni jedan stranac ovim tipom dijaloga ne¢e nauditi hrvatski.” (Pozgaj Hadzi i dr.
2007: 136-137).

Metodika knjizevnosti (s naglaskom na metodicki pristup suvremenoj prozi)
jedna je od sredisnjih tema kojom se bavila Mirjana Benjak (v. npr. Benjak 2001). S
tim u vezi povezana su nasa istrazivanja o zastupljenosti, bolje reci nezastupljenosti,
suvremene proze u dvjema susjednim knjizevnostima, hrvatskoj i slovenskoj, a
objavljena u monografiji Izazovi kontrastivne lingvistike (Pozgaj Hadzi i sur. 2012).
Naime, iako su istrazivanja pokazala da se ucenici zanimaju za suvremenu prozu,
posebno susjednu, nastavni programi i udbenici/Gitanke imaju niz nedostataka. Sto se
tie izbora knjizevnih sadrzaja, i dalje prevladava nacionalna knjizevnost, u sredistu
su i dalje knjizevnoteorijski i knjizevnopovijesni kriteriji, suvremena se knjizevnost
jos predaje u zadnjem razredu, susjednih knjizevnosti takore¢i nema. Osim toga u
nastavi knjizevnosti nedostaje interkulturalna komunikacija — o svemu tome govorimo

u tekstu Dolga polt do sosedove sodobne proze koji zavrSavamo ovim rije¢ima:

Lahko samo upamo, da se bodo napake in pomanjkljivosti kmalu odpravile
in da bodo pri sestavljanju uénih nacrtov njihovi avtorji v prihodnje manj pod
vplivom trenutne politi¢ne situacije in velikokrat nepotrebnega izpostavljanja
slavne literarne zgodovine, veliko bolj pa bodo izpostavljeni kriteriji izbora
knjizevnih vsebin, ki temeljijo na lastnostih besedil, interesih dijakov/dijakinj

66



in aktualnosti. V tem primeru se nam ne bo dogajalo, da bodo maturanti mislili,
da na Madzarskem ni sodobne knjiZzevnosti in da npr. ne bodo vedeli, kdo sta
Drago Jancar in Danilo KiS. Kaj slaba tolazba je, da ne vedo npr. niti tega,
kdo sta Miljenko Jergovi¢ in Zoran Feri¢.

Sklenemo lahko, da je do sosedove sodobne proze —na zalost — res dolga pot.
Kar pa ne pomeni, da ni treba vzeti poti pod noge. Prav nasprotno: to je pot,
ki nas bo pomagala odpeljati v svet, v katerega Zelimo — svet brez predsodkov
in stereotipov.

(Pozgaj Hadzi i sur. 2012: 214)

Uz metodiku knjizevnosti vezan je i tekst France PreSeren u nastavi knjizevnosti
Jjucer i danas (a sutra?) objavljen u istoj monografiji. U njemu se komparativno istrazuje
polozaj Franceta PreSerena i pristup njegovu stvaralastvu u hrvatskoj i slovenskoj
gimnazijskoj nastavi knjizevnosti na primjeru analize hrvatskih i slovenskih programa
iudzbenika/Citanki. Izmedu ostaloga zakljucuje se da bi pri izboru knjizevnih sadrzaja
trebalo voditi viSe racuna o interesima ucenika, njihovim recepcijskim i kognitivnim
mogucénostima te ciljevima i zadacima knjizevnog odgoja i obrazovanja, a pogotovo
o aktualizaciji kao metodiC¢kom pristupu. Pritom se osmisljavaju i navode razliéiti
postupci aktualizacije koji ¢e zacijelo ,,pridonijeti uspjesnijoj motivaciji u¢enika za
¢itanje PreSerna, recepciji njegova djela, komunikaciji s njim i razvijanju kritickog
stava u njegovu vrednovanju” (Pozgaj Hadzi i sur. 2012: 224).

4. Umjesto zakljuc¢ka: En lep pozdrav iz Ljubljane

Naravno, mogli bismo navoditi i mnoge druge zajednic¢ke proucavane teme objavljene
u zbornicima razli¢itih konferencija ili ¢asopisima, ili prigodnim monografijama
kao §to je npr. Sretan grad/La citta felice (Kliman, ur. 2001) u kojoj se nastanjuje
Mirjanin Novigrad-Cittanova za koji Daniel Naéinovi¢ kaze da je ,,stari biskupski
grad, ribarsko mjesto i turistiCko odrediSte pod zastitom svetog Pelagija“.”* Tu se
bavimo starim novigradskim kartolinama s kojima je susret bio ,,magi¢an®. Tu je
»magicnost™ Mirjana Benjak opisala ovako:

U nama naviru sje¢anja na prohujala vremena. Vracamo se tako u vlazne
portune kuca u kojima smo nekada stanovali, opet smo na njegovim ulicama
gdje smo s prijateljima, igrajuci ,,fefu” i ,,mondo®, znali provoditi bezbrizne
sate, ponovno otkrivamo mjesta prvih nespretnih ljubavnih susreta, ulazimo

25 V. tekst Sentimentalna bombonijera, Glas Istre, 24. 9. 2001, br. 259, god. LVIII, 35.
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u ducan u kojem su se prodavali ¢ajni koluti¢i ,,rinfuso® ili u slasticarnicu
sa ,,zimskim* sladoledom i kremastim ,,pastama“, miri§e nam kruh iz stare
pekare, ponovno smo s udicom na digi, cujemo povike ribara koje ometamo u
bojenju ili krpanju mreza, penjemo se na susjedovu treSnju, cudimo se prvim
turistima i njihovim lezaljkama i uljima za suncanje, susre¢emo se s licima
ljudi kojih viSe nema.

(Benjak i Pozgaj Hadzi 2002: 167)

Analizirajuéi novigradske kartoline na razli¢itim razinama (povijesnoj, strukturnoj,
motivskoj, sadrzajnoj i jezicnoj) primijetile smo da ,,0 proslosti i povijesti nasega grada
ne svjedoci samo (s)likovna strana razglednica, ve¢ i njihov jezicni oblik predstavlja
zanimljiv izvor podataka o vremenu njihova nastanka, odnosno odasiljanja.” I zato smo
se usredotocile na sadrzajne komponente pisanog dijela razglednica i njihovu jezi¢nu
realizaciju i otkrile mnoge zanimljivosti, kao npr. nacin oslovljavanja, pozdravljanje
na kraju, razli¢ite sadrzaje i privatne i javne komunikacije, odstupanje od standardnog
jezika i pisanje dijalektom itd. Ukratko, pokazale smo da razglednice ne predstavljaju
samo ,,album sjecanja i uspomena“, ve¢ ,,imaju veliko znac¢enje kao pomocni, ali
nezaobilazan izvor podataka za proucavanje proslosti i povijesti naSega grada.*
(Benjak i Pozgaj Hadzi 2002: 171, 176).

U stilu nekih starih novigradskih kartolina i interkulturalizma Saljemo kartolinu
iz Ljubljane i nasoj slavljenici Cestitamo rodendan:

Draga Mirjana, vse najboljSe za tvoj rojstni dan!
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Mirjana Benjak in Slovenia

Nell’articolo viene presentato il campo di lavoro scientifico e di ricerca,
didattico e professionale di Mirjana Benjak legato ai diversi enti e scienziati/
esperti sloveni con cui ha collaborato e ha pubblicato le sue opere. Il suo
contributo maggiore ¢ quello relativo alla lingua croata come lingua straniera:
a) partecipazione alla riforma curricolare della lingua croata come materia
facoltativa nella scuola elementare slovena (predisposizione dei programmi
didattici, delle risorse didattiche, aggiornamento professionale degli insegnanti)
e b) affermazione della lingua, letteratura e cultura croata al livello universitario
(vari progetti e relazioni/workshop). Vengono illustrati i risultati delle
ricerche sui singoli temi, condotte da Mirjana Benjak e Vesna Pozgaj Hadzi
e relative all’interculturalismo, alla linguistica contrastiva, alla metodologia
dell’insegnamento della lingua e letteratura (croata) e cosi via, pubblicati in
una serie di monografie e articoli comuni.

Parole chiave: Mirjana Benjak, Slovenia, lingua croata come lingua straniera

Mirjana Benjak v Slovenji

V prispevku je predstavljeno znanstvenoraziskovalno, pedagosko in strokovno
delo Mirjane Benjak, povezano z razli¢nimi slovenskimi ustanovami in
znanstveniki/strokovnjaki, s katerimi je sodelovala in skupaj z njimi objavljala.
Najpomembne;jsi je njen prispevek na podrocju hrvascine kot tujega jezika:
a) sodelovanje pri kurikularni prenovi poucevanja hrvascine kot izbirnega
predmeta v slovenski osnovni $oli (priprava u¢nega nacrta, didakti¢nih
virov, strokovno izpopolnjevanje uéiteljev) in b) uveljavljanje hrvaskega
jezika, knjizevnosti in kulture na univerzitetni ravni (razli¢ni projekti in
predavanja/delavnice). Predstavljeni so izsledki, do katerih sta pri raziskovanju
posameznih tem, povezanih z medkulturnostjo, kontrastivno lingvistiko,
metodiko (hrvaskega) jezika in knjizevnosti itd., pri§li Mirjana Benjak in
Vesna Pozgaj Hadzi in so objavljeni v ve¢ skupnih znanstvenih monografijah
in ¢lankih.

Kljuéne besede: Mirjana Benjak, Slovenija, hrvas¢ina kot tuji jezik



JERICA ZIHERL
Muzej — Museo Lapidarium, Novigrad-Cittanova

Na marginama Zbornika

Autorica teksta iznosi narativni i asocijativni mozaik dugogodisnjih osobnih
relacija s Mirjanom Benjak. On se ocituju u zajednickoj stru¢noj suradnji
u Srednjoj skoli ,,Vladimir Gortan* Buje, sudjelovanjima na kongresima,
stru¢nim izlaganjima i predavanjima te drustvenom i kulturnom angazmanu u
Novigradu-Cittanovi. Mozaik, osim toga, obuhvaca srednjoeuropsku kulturnu
panoramu, putopisne poveznice i kulturnu animalistiku (macke). Isticuéi
osobnost Mirjane Benjak kao znanstvenice i eruditkinje prosvjetiteljskih
i humanistickih vrijednosti, jasnih nazora o skladu i toleranciji drustvenih
odnosa, ljubavi prema regionalnim posebnostima s kozmopolitskim nacelima,
autorica teksta je na tragu metaprice o ,.etici rada, estetici igre* u kojoj se
osobne i bitne stvari dogadaju na rubnim prostorima, u grani¢nom polju, na
marginama Zbornika.

Kljuéne rije¢i: Mirjana Benjak, Novigrad-Cittanova, suradnja, drustveni i
kulturni angazman

Uvod

Dok sam pripremala svoj prilog za Zbornik posvecen Mirjani Benjak povodom njezine
70. obljetnice zivota, nasla sam se, kao prijateljica i sugradanka naSeg Novigrada,
kao suradnica i sudionica na zajedni¢kim projektima i druStvenim angazmanima, u
nedoumici kojim smjerom krenuti s tekstom, cemu dati prioritet. Hocu li naglasak
staviti na osobne dojmove o nekom zajedni¢kom angazmanu, naSem prijateljstvu ili,
u kratkom napisu, pokazati koliko je poticajno njezino djelovanje u znanosti i kulturi
Novigrada-Cittanove, Istre, Hrvatske. O potonjem svjedoci biografija, bibliografija
i ostali tekstovi ovog Zbornika. Ipak ima dijelova koji nedostaju, a to se prije svega
odnosi na njezin dugogodisnji rad kao srednjoskolske profesorice hrvatskoga jezika u
Bujama i na njezin angazman u drustvenom i kulturnom Zivotu Novigrada-Cittanove
u kojem zivi gotovo 70 godina, ali i na neke detalje iz privatne domene.

Prije nego $to kazem nesto o tome, navela bih svjetonazor i neke karakteristike
osobnosti nase slavljenice, koje se zrcale u njezinu moralnom integritetu kao osobe/
struénjakinje: intelektualna sveobuhvatnost, isticanje regionalnih posebnosti i
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kozmopolitskih nacela, izrazeni nazori o skladu i toleranciji u drustvenim odnosima,
posezanje za nekonvencionalnim nastavnim metodama prozetih prosvjetiteljskim i
humanistickim vrijednostima te na$ osobni odnos utemeljen na specifiénoj prijateljsko-
intelektualnoj igri. Kad smo ve¢ kod prosvjetiteljstva, sasvim mladi Goethe, jedan od
Mirjaninih ,,pod moras* lektira, ovim je rije¢ima formulirao toleranciju: ,,Kome se
igra, neka mu bude.” Drugim rije¢ima, na tragu smo dualizma o ,.etici rada, estetici
igre u kojoj se osobnosti i bitne stvari dogadaju izvan sustava, na rubnim prostorima,
u grani¢nom polju, na marginama Zbornika. Stoga i naslov ovog teksta koji je preuzet
iz opsezne grade enciklopedijskih biljezaka (marginalija) Miroslava Krleze, omiljenog
knjizevnika Mirjane Benjak. Moje se biljeske ne navode abecednim redom, one su
prije svega narativni i asocijativni mozaik dugogodisnjih osobnih relacija kojima se
osvjetljavaju prosvjetno-kulturni prinosi nasega zajednickog rada i zivljenja.

Avantura zvana Sveti Petar u Sumi

Mirjanu Benjak upoznala sam 1990. godine kada sam se zaposlila kao nastavnica
likovne kulture u Srednjoj $koli ,,Vladimir Gortan* u Bujama. Do tada sam je znala
samo po ¢uvenju, kao kéerku Vere i Nikole, oboje nastavnika u novigradskoj osnovnoj
Skoli te kao gimnazijsku nastavnicu mojih vr$njaka. Znala sam je i po strastvenom
odnosu prema knjigama, a s obzirom na podrijetlo — DNK joj je bio upisan.

U Bujama, gdje je radila kao profesorica hrvatskog jezika, odrzala je, §to se mene
tice, nekoliko nezaboravnih predavanja. Mirjanina jezi¢no-stilska analiza Krlezinih
ostvarenja o knjizevnim likovima/likovnim umjetnicima, ukazivanje na njegovo
umijecée verbalnog slikanja, interpretacija bogatstva atributnih sintagmi koje se odnose
na boje i oblike, otvorilo mi je, tada netom diplomiranoj povjesnicarki umjetnosti,
nove pristupe Citanju likovnih djela. I nove, druk¢ije, metode poucavanja i odnosa
prema ucenicima.

U srednjoj je Skoli dvadesetak godina posvetila neposrednom radu s ucenicima.
Uvidjela je kako se premalo paznje posvecuje njihovom samostalnom stvaralackom
radu te da je zavicajna nastava zanemarena. Postala je svjesna kako ex katedra nastava
trazi druge prostore. Bio je to povod da skolske godine 1992./1993. pokrene i vodi
projekt ,,Sveti Petar u Sumi — bastina koju valja upoznati i saduvati*. Taj projekt,
prvi takve takve vrste u Istri, ako ne i Sire, afirmirao je nekonvencionalan oblik
nastave, omogucujuci korelacijsko-integracijski pristup sadrzajima iz knjizevnosti,
povijesti, povijesti umjetnosti i glazbe. Suradnici su joj bili ucenici jednog razreda
matematicke gimnazije i nekoliko njezinih mladih kolega: Vladimir Torbica (mentor
za povijest), Ivana Paula Gortan (mentorica za glazbu) i ja (mentorica za povijest
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umjetnosti). Odlazak nage vesele druzine u Sveti Petar u Sumi, gdje su se uéenici na
samom mjestu pripremali za govorno predstavljanje tog vrijednog, ali u ono vrijeme
zapuStenog sakralnog kompleksa, bio je nesvakida$nji, novina u to vrijeme, a da ne
spominjem kako je plijenio pozornost i znatizelju mnogih. Po¢etkom svibnja 1993.
godine odrzan je Skolski dan posveéen tom spomeniku kulture — ucenici su sami svojim
kolegama, kolegicama i nastavnicima govorili o povijesti, arhitekturi i elementima
samostanskog kompleksa, o pavlinima i njihovoj knjizevnosti, jeziku, navikama,
ljekarnistvu, glazbi. I nije naSa voditeljica Benjakica (kako su je zvali u€enici) stala
na tome. Jo$ jednom su uéenici ponovili svoj nastup pred studentima kroatistike iz
Ljubljane i Klagenfurta, a snimljena je video kaseta i tiskana knjizica s ucenickim
tekstovima. (I ne manje vazno, ucenici su sami nasli sponzore koji su financijskim
sredstvima omogucili realizaciju te njezine plemenite ideje). Rekli bismo umjetnickim
terminom, pravi Gesamtkunstwerk.

I danas je Sveti Petar u Sumi ostao nasa nezaboravna nastavna avantura i poveznica
koje se s nostalgijom rado sjeCamo. Svi smo nesto naucili: ucenici o vrijednosti
kulturne bastine svoga $ireg zavicaja, nastavnici o novim metodama rada, a brojni su se
slusatelji, gledatelji i Citatelji upoznali s bogatstvom zanemarenog spomenika kulture.

Razlog viSe da se, nakon mog rastanka s bujskom srednjom $kolom, nasa
dinamic¢na suradnja, koja je prerasla u prijateljsko-intelektualnu igru, nastavi.

Novigrad-Cittanova

U godini smo 1994., kada smo u Novigradu osnovali Komisiju za zastitu spomenika
kulture, ¢ija je aktivna €lanica bila i Mirjana Benjak — ni jedan tekst nije prosao bez
njezine korekture ili lekture. Slobodno mogu re¢i da nas je naucila kako se vode
sastanci, piSu zapisnici ili molbe, arhivira dokumentacija. Njezine opetovane, no
uvijek dobronamjerne upute o pismenoj akribi¢nosti, konciznosti sadrzaja, uvelike su
mi kasnije koristile kod pisanja znanstvenih radova i doktorske disertacije. Komisija
je pokrenula mnoge projekte, od arheoloskih istrazivanja, sanacije crkve sv. Agate
do opseznog zahvata restauracije i premjestanja antickih i (rano)srednjovjekovnih
kamenih spomenika (nekadasnjeg Lapidarija), koji je na koncu rezultirao izgradnjom
prvog novigradskog muzeja.

Iste smo godine, u suradnji s novigradskom Turistickom zajednicom, izdali brosuru
Novigrad, vodic¢ kulturno-povijesnih spomenika. Ta je knjizica, u osnovi sljednica
knjige Cittanova d’Istria Luigija Parentina (1974), ocrtala najvaznije dijelove iz
bogate novigradske proslosti, $to je u ono vrijeme predstavljalo odmak od uobic¢ajenih
turistickih promotivnih materijala. Bila je sretne sudbine: toliko je bila traZzena da je
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dozivjela dva izdanja, redigirana i dopunjena (1998, 2006). Ni jedno izdanje nije tiskano
bez prethodnog Citanja i lekture Mirjane Benjak. Niti dva novigradska zbornika — s
Medunarodnog skupa S koje strane granice (1998) i Novigrad-Cittanova 599-1999
(2002) — nisu prosla bez nje. Kao ¢lanica Upravnog vije¢a Puckog otvorenog ucilista
Novigrad-Cittanova aktivno je sudjelovala u organizaciji skupova, a nerijetko i s
vlastitim izlaganjima. Svojom radnom energijom, strpljenjem prema suradnicima i
ljubavlju prema svome gradu, uvelike je pridonijela uspjesnosti skupova na kojem
su sudjelovali mnogi od njezinih kolega i kolegica, znanstvenika i knjizevnika.
Spomenimo samo nase susrete i razgovore s Fulvijom Tomizzom ¢iji je tekst In mezzo
alla frontiera, objavljen u zborniku S koje strane granice. U njemu autor na svojstven
1 specifi¢an nacin kruzi prosloscu i sadasnjoscu, strpljivo obnavljajuci sjecanje na
izgubljeno, sanjajuci i nadajuci se sigurnosti i miru, a krug pocinje i zavrSava u
zavicaju. O tome je pisala i Mirjana Benjak, posezu¢i za Tomizzinim romanom-
prvijencem Materadom kao primjerom lingvostilisticke interpretacije knjizevnog
ostvarenja u okviru zavicajne nastave. Brojna su njezina predavanja i tekstovi o
zavicajnoj nastavi i istarskom kulturnom identitetu: od primjene principa zavicajnosti
Tone Peruska, lektirne obrade Balotine Tijesne zemlje, interpretacije Istarskog razvoda
bez ,.kunfina®, empirijskog istrazivanja recepcije jezika sredine (venetskog dijalekta)
u bilingvalnom miljeu, do zalaganja za afirmaciju teorije interkulturalizma u nastavi.
Njezine metodicke smjernice naisle su na pozitivan odjek u (istarskim) osnovnim i
srednjim $kolama, o ¢emu svjedo¢e seminari za cjeloZivotno obrazovanje na kojima
je sudjelovala. Kao struénjakinja bila je clanicom raznih strukovnih komisija, izmedu
ostaloga i predsjednicom Komisije za knjizevnost i izdavastvo Odjela za kulturu,
prosvjetu i sport Istarske zupanije (1998).

A nama, koji smo radili i druZili se s njom, svoje je znanje prenosila na neposredan
nacin pa smo se bolje upoznali s pojmovima granice, grani¢nog prostora, suzivota,
dvojezicnosti, multikulturalnosti i interkulturalnosti istarskog mikrosvijeta uronjenog
u europsku kulturnu slojevitost. Tako granica (prema Italiji) nama Novigradanima
nije daleko, uvijek smo je bili svjesni pa smo je u svakodnevnom Zivotu pokusavali
zanemariti prelaze¢i je na Sto nonsalantniji nacin. U vrijeme Jugoslavije, vrlo Cesto
sam s Mirjanom isla preko granice po ,,Spezu“ gdje smo s veseljem i olakSanjem
(granica je granica) nerijetko susretale carinike koji su joj nekada bili u¢enici u Bujama.

Takoder smo se, zahvaljujuci njoj, upoznali s mitteleuropskom knjizevnosti.
Dugo se i konstantno bavila njome te je sudjelovala na skupovima srednjoeuropskih
knjizevnika i povjesniCara, a nas je uvela u djela Milana Kundere i Drage Jancara,
u termine kultura malih naroda 1 kultura granica. Nastojala je 1 svojim ucenicima,
kasnije 1 studentima, pribliziti knjizevnost s granice kao zaseban fenomen u okviru
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europskog kulturnog prostora. I opet na sebi svojstven nacin — podcrtavajuéi horizont
civilizacijskog i kulturnog ishodista, pri ¢emu je uslojavala, a ne pojednostavljivala
razinu promatranja.

Vratimo se u Novigrad, u razdoblje s kraja drugog i poCetkom treceg tisucljeca,
kada smo zajedno s Vladimirom Torbicom (njezinim nekadas$njim ucenikom) aktivno
sudjelovali u nizu programa i projekata. Tako je ona, pored aktivnosti u Vijecu
Puckog ucilista i oko zastite spomenika, bila ¢lanicom Komisije za imenovanje ulica
i parkova, Radne grupe za izradu prijedloga Statuta Grada Novigrada, Komisije za
dodjelu priznanja i nagrada Grada Novigrada. Sve te aktivnostima iznjedrile su i
naglasile osobine i sposobnosti Mirjane Benjak za koje je malo tko nasluéivao da
ih posjeduje: kulturni, odnjegovani senzibilitet radoznale istrazivacice i kriti¢arke,
nadarene komparativnim prednostima u sagledavanju slojevitosti vremena i njihova
izraza. Tu je svoju osobnost pretocila u rijeci kao autorica teksta u foto-monografiji
Novigrad samozatajan grad / Il fascino discreto di Cittanova (2011).

Pored toga vrijedi navesti i njezinu sklonost prema umjetnosti. U vise od dva
desetljeca u novigradskoj Galeriji Rigo priredila sam brojne izlozbe istaknutih
hrvatskih i stranih umjetnika. Dugacak je popis kataloga koje je lektorirala, a jos
duzi onaj s izlozbama na koje je redovito dolazila. S nekim je umjetnicima, kao §to
su Ivan Picelj i Getulio Alviani, uspostavila iskrena prijateljstva, ,,zainjena“ dugim
otvorenim raspravama o umjetnosti, umjetnickom ¢inu, ulozi umjetnika u drustvu. ..
(nerijetko uz ¢asu dobra vina i delicija iz kuce Ziherl-Bozi¢). Posve osoban odnos
imala je 1 jo§ ima sa DPaninom Bozi¢em. Stoga mu je bez zadrSke i s neskrivenom
radosti povjerila oblikovanje ovog Zbornika na ¢ijoj je naslovnici njegov rad. Ove bi
marginalije bile nepotpune kad ne bismo spomenuli Mirjanino i Paninovo druzenje za
Stednjakom. Oni nam, naime, ima tome ve¢ 20-ak godina zaredom, pred svaki Bozi¢
pripremaju novigradske fritule prema tradicionalnom receptu, koji je Mirjana naucila
od novigradskih nonica, a koje se po sastojcima (jabuke, orasi, ljeSnjaci, grozdice,
suhe smokve, ¢okolada itd.) i pripremi (prvo se kuhaju pa prze u maslinovu ulju)
razlikuju od uobicajenih fritula.

Ovom prilikom valja istaknuti i Mirjanin sasvim osoban odnos koji njeguje prema
svojim Novigradanima. Pisanje o tome prekoracilo bi opseg ovog teksta, no zasigurno
necéu pogrijesiti ako kazem da je njihovo postovanje obostrano. I ljubav, takoder.

Lijeva i desna hemisfera

Kod Mirjane Benjak postoji jedna ,,lijeva“ konstanta, koju je moguée iskazati samo
rijec¢ima koje izlaze iz uobicajenih okvira slavljenickih zbornika. Odlomak koji slijedi,
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s nenametljivom eti¢kom porukom, kao kod rijetko kojeg slavljenika uspijeva biti
ispunjen i ispunjujuci u isti mah.

Podijelimo li ljude kod kojih je jedna strana polutke (hemisfere) mozga nadvladala
drugu, tada bismo Mirjanu mogli svrstati u one ,,lijeve (kod kojih je prisutnija
logicka, analiticka, racionalna strana s naglaSenim osjecajem prema jeziku, govoru,
pisanju i znanosti). A mi, subjektivni ,,desni“, s kojima se najcesc¢e druzi (a za koje
postojanje one druge, objektivne strane istog svijeta. U tome nam, svojim staloZenim,
uvjerljivim i vrlo u€inkovitim metodama pomaze Mirjana Benjak. Ona ne odvaja, veé¢
povezuje te dvije polovice, uci neke od nas da ono §to vidimo, ¢itamo i naslu¢ujemo
nasom desnom stranom, prevedemo lijevom u rijeci, budemo artikulirani, ,,pametniji,
precizniji. Vjerojatno je to razlog zasto profesorica ima mnogo zahvalnih ucenika,
studenata, kolega i, nadasve, prijatelja.

Dubina lijevog i desnog pogleda, njihova $irina uvida, rijedak su dar u vremenu
uskih, specijalistickih interesa koji, ma koliko opravdani i dragocjeni, nerijetko
zaboravljaju Cinjenice da smo funkcionalni dio sveobuhvatnije cjeline onih napora
Covjecanstva koji, mijenjajuéi lice stvarnosti, istovremeno mijenjaju i nacine nasih
osjecaja i misljenja. Drustvu onih $to podjednako ljudskom straséu i znanstvenom
akribijom pristupaju predmetu svog interesa — svejedno radi li se o fenomenu proslosti
ili sadasnjosti, znanosti ili umjetnosti, knjizi ili stripu, Novigradu-Cittanovi ili Zagrebu
— pripada Mirjana Benjak.

Magdji zakljucak

Umjesto zakljuc¢ka navodimo jo§ jednu njezinu bezuvjetnu ljubav (osim knjiga).
Mnogima koji je znaju poznato je da su macke posebno poglavlje njezina zivota,
takoreci — zastitni znak nase slavljenice. Ne trebamo posegnuti za teorijama kulturne
zoologije, specizma ili ekofeminizma, u nas sve prisutnijih i glasnijih disciplina, jer
za Mirjanu Benjak — oduvijek — macke nisu samo zivotinje (ne-ljudska bi¢a). Njezin
odnos prema mac¢kama moZemo nazrijeti u anegdoti iz pripovijesti Lewisa Carolla
Alisa i carobno ogledalo u kojoj se raspreda o tome moze li macka odgovoriti s da
ili ne na pitanje koje joj je postavljeno. Mirjana se, u to mozemo biti sigurni, slaze s
Irenom Luksi¢, koja ne samo da smatra da je macji govor jedna vrsta komunikacije,
nego, u djelu Klasici ostavijeni mackama, pise o tome Sto macke ¢itaju i kako macke
Citaju knjige.

Sto se Mirjane Benjak ti¢e, Macke (s velikim M) svojom neponovljivoséu i
upecatljivoséu pripadaju zajedni¢kome svijetu ljudskih i ne-ljudskih bi¢a. Ako je ona,
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ziveéi s Mackama, naucila kako postovati i voljeti drukéija (ne)bica, onda mozemo
sa sigurnos§cu reci da smo mi, druzeéi se i radeci s Mirjanom, naucili da svako bice
ima (pravo na) svoje stajaliste, svoju osobnost, svoj na¢in razmisljanja i svoj stil.

Ai margini della Raccolta

L’autrice del testo riporta un mosaico narrativo e associativo delle pluriennali
relazioni personali con Mirjana Benjak, realizzate attraverso la professionale
collaborazione comune nella scuola superiore ,,Vladimir Gortan” a Buie,
le partecipazioni ai convegni, le relazioni e lezioni professionali tenute,
I’impegno sociale e culturale a Novigrad-Cittanova e poi dal panorama culturale
mitteleuropeo e dai nessi relativi ai testi di viaggio fino all’animalistica culturale
(gatti). Accentuando la personalita di Mirjana Benjak quale scienziata ed erudita
di valori illuministici ed umanistici, le sue massime di armonia e tolleranza,
di amore verso le peculiarita regionali, nonché i suoi principi cosmopoliti,
’autrice ¢ sulla traccia di un metaracconto “sull’etica di lavoro, sull’estetica
di gioco” in cui le cose importanti e personali avvengono nelle aree marginali,
nel campo di confine, ai margini della raccolta.

Parole chiave: Mirjana Benjak, Novigrad-Cittanova, collaborazione, impegno
sociale e culturale

Na marginah Zbornika

Besedilo je narativni in asociativni mozaik, v katerem avtorica opisuje
dolgoletne osebne stike z Mirjano Benjak. Ti zajemajo strokovno sodelovanje
v Srednji Soli ,,Vladimirja Gortana” v Bujah, sodelovanje na kongresih,
strokovnih predstavitvah in predavanjih, pri druzbenem in kulturnem delovanju
v Novigradu-Cittanovi; segli so vse od srednjeevropske kulturne panorame
in potopisnih povezav do kulturne animalistike (macke). Avtorica prispevka,
poudarjajo¢ odlike Mirjane Benjak, znanstvenice in eruditke razsvetljenskih in
humanisti¢nih vrednot, nazorov o soZitju in strpnosti, ljubezni do regionalnih
posebnosti in kozmopolitskih nacel, odstira metazgodbo o ,.etiki dela, estetiki
igre”, v kateri se posebnosti in tisto bistveno dogajajo na robnih prostorih, v
mejnem polju, na marginah Zbornika.

Kljuéne besede: Mirjana Benjak, Novigrad-Cittanova, sodelovanje, druzbeno
in kulturno delovanje
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DOPRINOSI METODICKOJ ZNANOSTI



TATJANA BALAZIC BULC
Filozofska fakulteta, Univerza v Ljubljani

Kaj nam sporocajo ucbeniki?

V evropskem izobrazevanju je vse bolj prisotna ideja o pomembnosti razvijanja
medkulturnih kompetenc, ki spodbujajo medkulturni dialog oziroma odprto
in spostljivo interakcijo med razli¢nimi etni¢nimi skupnostmi, o ¢emer je
ze pred skoraj dvema desetletjema pisala tudi Mirjana Benjak. Danes je
medkulturno izobraZevanje pogosto omejeno le na (tuje)jezikovne predmete,
¢eprav bi moralo biti del vseh Solskih predmetov in dejavnosti, saj je le tako
mogoce premostiti etnicne, jezikovne in kulturne razlike ter doseci druzbeno
vkljucevanje, enakost in medsebojno razumevanje. V prispevku obravnavamo
zastopanost medkulturnih vsebin v Solskih ucbenikih in prikazemo nekaj
primerov dobre prakse razvijanja medkulturnih kompetenc v prvih treh razredih
slovenske osnovne Sole.

Kljuéne besede: izobrazevalna jezikovna politika, medkulturnost,
medpredmetno povezovanje, osnovna Sola

1 Uvod

V sodobnih druzbah je vse bolj prisotno zavedanje, da sodbe in predsodki o Drugem,
ki prevladujejo v neki druzbi, izvirajo tudi iz izobrazevanja (Spolsky 2010: 3).
Vrednote druzbe ali kulture (Sleeter in Grant 2011: 183) oziroma pri¢akovana znanja
in ravnanja se namre¢ odrazajo tudi v Solskem kurikulu, ne glede na obicaje in
navade znotraj posamezne druzine ali druge kulture (Yates in Grumet 2011: 7),
in s tem v $olskih uébenikih. Ceprav koncept kulturne raznolikosti, kot ugotavlja
Priporocilo 365* Sveta Evrope (2014: 1), $e vedno pogosto zbuja strah, da »tuja«,
»priseljenska« ali »manjSinska« kultura ogroza vecinsko kulturo, je v naSem prostoru
vse opazneje, da se snovalci izobrazevalne politike zavedajo tega vprasanja. V prvem
obdobju je koncept kulturne raznolikosti temeljil na ideji o veckulturnosti, ki jo lahko
opredelimo kot prepoznavanje in spostovanje kulturne raznolikosti (Portera 2011:

26 Recommendation 365: Promoting diversity through intercultural education and communication
strategies. 2014. Strasbourg: Council of Europe, The congress of local and regional authorities.
https://rm.coe.int/1680719686 (16. 3. 2019).
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19), v evropskem kontekstu pa se je kmalu izkazalo, da koncept ni ravno uspesen pri
odpravljanju medkulturnega nerazumevanja. Zato je prerasel v idejo o medkulturnosti in
medkulturnem dialogu, ki predvideva odprto in spostljivo interakcijo med posamezniki
ali skupinami z razli¢nim etni¢nim, kulturnim, religijskim in/ali jezikovnim ozadjem,
kot je pojem opredeljen v Beli knjigi o medkulturnem dialogu® (2014: 10). Tako se tudi
v slovenskem in hrvaskem izobrazevanju temeljnim izobrazevalnim pojmom, kot so
pedagogika, didaktika, izobrazevalna politika, vse pogosteje pridruzujejo pojmi kultura,
identiteta, odnosi moci, sprejemanje in zavracanje itd. (Grant in Brueck 2011: 3), saj kot
je zapisano v Beli knjigi (2008: 30), namen izobrazevanja ni le usposabljanje ucencev
za trg dela, temvec tudi priprava na aktivno drzavljanstvo, navajanje na zivljenje v
druzbi ter spoznavanje pomembnosti spoStovanja ¢lovekovih pravic. Eden klju¢nih
simbolov kulture je zagotovo jezik, zato ne preseneca, da se je ideja o vkljucevanju
kulturnih vsebin najprej pojavila ravno pri jezikovnem poucevanju, in to predvsem
pri poucevanju tujih jezikov, kjer Ze dolgo velja, da z usvajanjem jezika usvajamo
tudi njegovo kulturo (Byram 1990: 18). Vendar, kot poudarja Portera (2011: 28), bi
medkulturno izobrazevanje moralo biti del vseh Solskih predmetov in dejavnosti, saj
je le tako mogoce premostiti etni¢ne, jezikovne in kulturne razlike in doseci druzbeno
vkljucevanje, enakost in medsebojno razumevanje.

S temi vprasanji se v razli¢nih delih ukvarja tudi Mirjana Benjak (gl. npr. Benjak
2001, Benjak 2002, 2003, Benjak in dr. 2005, Benjak in Pozgaj Hadzi 2010, Pirsl in
dr. 2016), ki ji ob jubileju posve¢am ta prispevek. Ze pred skoraj dvema desetletjiema
(Benjak 2001: 52-53) je opozorila, da se mora hrvasko izobrazevanje, v smislu
demokratizacije Solstva, lotiti ve¢kulturnih in medkulturnih izzivov. Po njenem
mnenju ravno medkulturno izobrazevanje omogoca izpolnitev dveh pomembnih nalog
hrvaske druzbe: krepitev hrvaske identitete in oblikovanje temeljnih moznosti za razvoj
kulturnega pluralizma. Zaradi dogodkov v polpretekli zgodovini so ta vprasanja na
Hrvaskem $e posebej obcutljiva, zato je pomembno, da se mlade generacije izobrazujejo
po nacelih strpnosti do razli¢nosti. Tudi ona meni, da so lahko medkulturne vsebine
vkljucene v vsak ucni predmet, zagotovo pa so najbolj poudarjene pri pouku jezika in
knjizevnosti. Vendar je njihova dejanska vkljucenost v u¢ne nacrte odvisna predvsem
od oblikovalcev izobrazevalne politike (Benjak 2001: 61).% Seveda je, ¢e se ho¢emo
stvari lotiti na nov nacin, potrebna tudi nova generacija uciteljev, ki bi znali vkljuciti
medkulturne metode poucevanja v svoje vsakodnevno delo, saj medkulturnost ni

27 White paper on intercultural dialogue. 2008. Strasbourg: Council of Europe. https://www.coe.int/t/
dg4/intercultural/source/white%20paper_final revised en.pdf (16. 3. 2019).

28 Mirjana Benjak (2001: 61) posebej opozarja, da je nabor literarnih del pri pouku knjizevnosti izredno
selektiven, pristranski in izkljucujo¢, saj tako reko¢ ne vkljucuje literarnih del manjsih narodov oziroma
srednjeevropskih literarnih del.
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samo dodatna vsebina, ki bi jo bilo treba udejanjiti le, ¢e so v razredu pripadniki
drugih kultur, temve¢ gre za celosten pristop k vzgoji in izobrazevanju (Pirsl in
Benjak 2003: 189-190). Kasnej$e raziskave so pokazale, da so prizadevanja Mirjane
Benjak in sodelavcev obrodila sadove. Tako je leta 2010 raziskava o medkulturnih
kompetencah uciteljev in Studentov pedagoskih smeri (Pirsl in dr. 2016) potrdila, da
oboji, utitelji in Studenti, zelo visoko vrednotijo medkulturne kompetence. Po mnenju
Studentov so najpomembnejse uciteljeve kompetence razumevanje temeljnih pojmov,
zmoznost obdelave druzbeno obcutljivih tem, vescine skupinskega dela, ucitelji pa
so kot najpomembnejse kompetence navedli sporazumevalne vesCine, sprejemanje
razli¢nih kultur (tj. medkulturna obcutljivost) in ve$¢ine nenasilnega reSevanja sporov.
Zanimivo obe skupini menita, da je za izvajanje medkulturnih vsebin najprimernejsa
razredna ura, ¢eprav bi medkulturnost morala biti, kot Ze receno, temeljni koncept
vseh predmetov.

2 Ucbenik kot posredovalec medkulturnih vsebin

Kot pravi Mirjana Benjak (2000: 22), je uc¢benik najpomembnejse didakti¢no gradivo
Vv vzgojno-izobrazevalnem procesu, zasnovano na temelju veljavnega ucnega nacrta.
Sodobno oblikovan uc¢benik vsebine »izbira, organizira in oblikuje glede na zahteve
teorije didakti¢nega prenosa (prenos umetnostne in znanstvene matrice v didakti¢no),
spoznavne teorije ucenja, teorije recepcije, teorije komunikacije in teorije ustvarjanja«
(Rosandi¢ 1997; cit. po Benjak 2000: 25). Avtorica se posebej osredotoca na u¢benike
za pouk knjizevnosti in poudarja, da izbira literarnih vsebin »ne bi smela biti zamejena
z navadnimi kriteriji (psiholoSkimi, gnoseoloskimi, eticnimi, estetskimi, nacionalnimi,
antologijskimi ipd.), ampak bi sestavljavci beril/uc¢benikov morali upostevati tudi
kriterije, ki bi u¢encu omogocali razviti zavest o lastni kulturni identiteti v sklopu
veckulturne druzbe oziroma ki bi ga vzgojili in izobrazili za sprejemanje idej kulturnega
pluralizma in interkulturalizma« (Benjak 2000: 23). To idejo bi vsekakor lahko razsirili
na ucbenike na splosno, za vse Solske predmete.

Ce zelimo mlade generacije opremiti z medkulturnimi kompetencami, ki jim
bodo omogocale uspesno sporazumevanje in delovanje v veckulturnem okolju,
spostovanje clovekovih pravic, spostljiv odnos do Drugega in Drugacnega, bi morali
njihovo usvajanje vkljuciti Zze v zgodnjih fazah izobrazevanja. V raziskavi, ki smo
jo opravili leta 2017,%° smo preucevali vklju¢enost medkulturnih vsebin v u¢benikih
za prvo triado slovenske osnovne Sole (1.-3. razred), predvsem v ucbenikih za

29 Rezultati raziskave so bili predstavljeni na mednarodni konferenci Jezik in kultura, ki je potekala 27.
in 28. oktobra 2017 v Kopru.
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slovens¢ino,*® matematiko in spoznavanje okolja. Raziskava je pokazala, da tak$nih
vsebin v analiziranih u¢benikih na splosno ni veliko, najbolj pa so zastopane v ucbenikih
za predmet Spoznavanje okolja, kar ni presenetljivo, saj se pri tem predmetu, in to
ve€inoma Sele v 3. razredu, obravnavajo teme, ki neposredno spodbujajo medkulturno
naravnanost. Vendar je vklju¢evanje vsebin, ki bi spodbujale medkulturni dialog, v
ucbenike, ki so osnovno gradivo za doseganje izobrazevalnih ciljev in standardov
znanja, Se vedno precej odvisno od senzibilnosti avtorjev u¢benikov za medkulturna
vpraSanja oziroma recenzentov, zaloznikov in ne nazadnje strokovnega sveta,
pristojnega za potrjevanje ucbenikov, saj ucni nacrti, ki so navadno podlaga za pripravo
didakti¢nega gradiva, niso ravno naravnani v razvijanje medkulturnih kompetenc.
Mirjana Benjak (2002: 38) med drugim tudi poudarja, da morajo sodobni ucbeniki
poleg verbalnih elementov vsebovati tudi (ustrezne) neverbalne elemente, tj. vizualno
gradivo, ki spremlja vsebino. Taksno gradivo pripomore k hitrejSemu sprejemanju,
razumevanju in razlaganju ucbeniske vsebine.

Nasa raziskava je pokazala, da so medkulturni verbalni in neverbalni elementi v
ucébenike vkljuceni na dva nacina: 1. neposredno, tj. v povezavi z obravnavano tematiko,
in 2. posredno, tj. neodvisno od tematike, kot odraz stvarnega sveta. V nadaljevanju
sta prikazana zgleda neposrednega in posrednega vkljuéevanja medkulturnih vsebin
kot primera dobre prakse.

Slovenija je evropska drzava. Meji na Avstrijo, Madzarsko, Hrvasko in Italijo. V Sloveniji
Zivijo Slovenci in ljudje drugih narodov: Albanci, Bo3njaki, Crnogorci, Hrvati, Italijani,
Madzari, Makedonci, Romi, Srbi ...

Uradni jezik v Sloveniji je slovens¢ina. Na obmocju, kjer zivita madzarska ali italijanska
narodna skupnost, je uradni jezik tudi italijan$¢ina ali madzar$¢ina.

Naloge:

Poimenuj sosednje drzave Slovenije. Katera sosednja drzava ima glavno mesto najbolj
oddaljeno od Ljubljane?

V ¢em se razlikujeta zastavi Slovenije in Hrvaske?

Sedaj ponovim:

/.../ Imenuj in pokaZzi sosednje drzave Slovenije in njihova glavna mesta. Kateri narodi
zivijo v Sloveniji?

Vir: . Hergan, J. Pavlin, S. Biderman, 2017. Spoznavanje okolja 3, u¢benik za spoznavanje
okolja v 3. razredu osnovne Sole. Ljubljana: MKZ.

Zgled 1: Primer neposrednega vklju¢evanja medkulturnih vsebin

30 Zaradi preobseznosti problematike v raziskavo niso bila vkljuena berila s svojo raznoliko paleto
obravnavanih literarnih besedil.
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Zgled 1 prikazuje neposredno vkljucevanje medkulturnih vsebin v ucbenik.
Odlomek je iz enega od uc¢benikov za predmet Spoznavanje okolja za 3. razred,
obravnavana tema je skupnost, vsebina pa Slovenija. V odlomku so zapisani bistveni
geografski podatki o Sloveniji, kot so lega, prebivalstvo, jeziki. Besedilo je zapisano
nevtralno, v tretji osebi. Slovenija je geografsko najprej umescena v evropski kontekst
in glede na sosednje drzave. Temu sledijo podatki o sestavi prebivalstva, kjer so poleg
Slovencev navedene tudi druge etniéne skupnosti: Albanci, Bosnjaki, Crnogorci,
Hrvati, Italijani, Madzari, Makedonci, Romi, Srbi itd. Na koncu so podane informacije
o uradnih jezikih v Sloveniji. Avtorji se torej pri predstavitvi Slovenije ne omejujejo
le na temeljne pojme Slovenija, Slovenec, slovenski jezik (in morda $e italijanski in
madzarski jezik), kar se Se prepogosto dogaja v uc¢benikih, temve¢ drzavo predstavijo
v medkulturnem kontekstu sosednjih drzav in razli¢nih etni¢nih skupnosti, ki v tej
drzavi zivijo. Tudi naloge za utrjevanje snovi so naravnane medkulturno, saj spodbujajo
spoznavanje sosednjih drzav (zastava, glavno mesto ipd.) in zavedanje o razli¢nih
etni¢nih skupnosti v Sloveniji.

Kot reéeno, so lahko medkulturne vsebine v u¢benike vkljucene tudi posredno. To
pomeni, da ob vsaki priloznosti, tudi ko to za samo vsebino ni relevantno, besedilo ali
slikovno gradivo odraza podobo realnega sveta, v katerem Zivijo otroci, in spodbuja
k medkulturnemu dialogu. Tak primer uc¢beniskega gradiva prikazuje Zgled 2.

Luka: V skupini smo si razdelili delo. Besedilo je napisala Lea.

Lea: Anteo in Marko rada riSeta. Risbe na plakatu so njuno delo.

Anteo: V Sloveniji zivim od letos, zato jezika Se ne poznam dobro. Sam bi to nalogo tezko
opravil.

Marko: Ce ne bi upostevali drug drugega, bi to nalogo teZko opravili.

Masa: Skupaj bomo predstavili vse, kar smo naredili.

Vir: Hergan in dr. 2012. Dotik okolja 3, ucbenik za spoznavanje okolja v 3. razredu osnovne
Sole. Ljubljana: MKZ.

Zgled 2: Primer posrednega vkljuevanja medkulturnih vsebin

V Zgledu 2 je prav tako naveden odlomek iz enega od ucbenikov za predmet
Spoznavanje okolja za 3. razred, ki obravnava temo medsebojno sodelovanje, natancneje
ucenje in skupinsko delo. Temeljne znacilnosti skupinskega dela so podane v obliki
dialoga, v katerem ucenci opisujejo, kako se je njihova skupina lotila reSevanja
zastavljenega problema. Kot je razvidno iz besedila, otroci opisujejo temeljne postopke
skupinskega dela, predvsem delitev dela in medsebojno sodelovanje. Ucenci si delo
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razdelijo glede na svoja mo¢na podroc¢ja, zato skupina uspesno opravi zastavljeno
nalogo. Poleg razvijanja kompetenc za skupinsko delo pa besedilo spodbuja tudi k
medkulturnemu dialogu. Kot preberemo, se je eden od otrok (Anteo) ravno priselil v
Slovenijo in Se ne govori dobro slovensko. S tak§nim znanjem jezika sam ne bi mogel
opraviti zastavljene naloge, pri skupinskem delu pa lahko z drugimi znanji prispeva k
uspesnosti skupine. Ta tematika je z obravnavano temo povezana zgolj posredno, saj
se ne nanasa na same postopke skupinskega dela, temvec opisuje ustrezno ravnanje
v medkulturnem stiku.

3 Sklep

Tako v slovenski kot v hrvaski druzbi je vse bolj prisotna zavest, da na nasih prostorih
zivijo razlicne etni¢ne skupnosti, zato je spodbujanje medkulturnega dialoga eden od
pomembnih ciljev sodobnega izobrazevanja. Ideje medkulturnosti se kazejo tudi v
dokumentih izobraZevalne in jezikovne politike in Solskem kurikulu, precej manj pa
v trenutno veljavnih u¢nih nacrtih posameznih predmetov in $olskih ucbenikih. To je
potrdila tudi analiza u¢benikov za prvo triado slovenske osnovne $ole, ki je pokazala,
da je vklju¢evanje medkulturnih vsebin odvisno predvsem od avtorjev ucbenika, tudi
zato, ker se tak$ne vsebine zelo redko pojavijo med izobraZzevalnimi cilji v uénih naértih.
Ce so vkljuéene v uébenike, so vkljuéene ve¢inoma neposredno, tj. pri obravnavi
posamezne tematike, in $e to predvsem pri predmetu spoznavanje okolja, potencial
posrednega posredovanja medkulturnih vsebin pa je redko izkoris¢en. Vendar so, kot
pravi tudi Mirjana Benjak, medkulturne vzgojno-izobrazevalne kompetence nujne za
medkulturni dialog in kulturo sozitja razli¢nih etni¢nih skupnosti v neki druzbi, zato
bi morali v prihodnje temeljito pretehtati, kaj bi u¢encem morali sporocati ucbeniki
in kaj jim dejansko sporocajo.
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Sto nam govore udZbenici?

U europskom je obrazovanju sve prisutnija ideja o vaznosti razvijanja
interkulturalnih kompetencija koje otvaraju put k interkulturalnom dijalogu,
odnosno otvorenoj i tolerantnoj komunikaciji medu razli¢itim etnickim
zajednicama, o cemu je ve¢ prije gotovo dva desetljeca pisala i Mirjana Benjak.
O interkulturalnom obrazovanju danas se najcesc¢e govori u sklopu poucavanja
(stranih) jezika, iako bi ono trebalo biti sastavnim dijelom svih $kolskih
predmeta i aktivnosti ako Zelimo premostiti etnicke, jezi¢ne i kulturne razlike
te posti¢i socijalnu ukljucenost, ravnopravnost i medusobno razumijevanje.
U c¢lanku se istrazuju medukulturalni sadrzaji u Skolskim udzbenicima te se
prikazuju primjeri dobre prakse razvijanja interkulturalnih kompetencija u
prva tri razreda slovenske osnovne Skole.

Kljucne rijeci: obrazovna jezi¢na politika, interkulturalnost, medupredmetno

povezivanje, osnovna $kola

Cosa ci dicono i manuali scolastici?

Nell’istruzione europea ¢ sempre piu presente 1’idea sull’importanza dello
sviluppo delle competenze interculturali che aprono la strada al dialogo
interculturale ossia ad una comunicazione aperta e tollerante tra le diverse
comunita etniche di cui gia quasi due decenni fa scriveva anche Mirjana
Benjak. Oggi piu spesso si parla dell’istruzione interculturale nell’ambito
dell’insegnamento delle lingue (straniere), anche se I’istruzione interculturale
dovrebbe far parte integrante di tutte le materie e attivita scolastiche se
desideriamo superare le differenze etniche, linguistiche e culturali e raggiungere
I’inclusione sociale, la parita di diritti e la comprensione reciproca. Nell’articolo
vengono indagati i contenuti interculturali nei manuali scolastici e presentati
gli esempi di buona pratica ovvero quelli che sviluppano le competenze
interculturali nelle prime tre classi della scuola elementare slovena.

Parole chiave: politica dell’istruzione nell’ambito linguistico, interculturalita,
interconnessione delle materie, scuola elementare
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NEVA CEBRON
Fakulteta za humanisti¢ne $tudije, Univerza na Primorskem

Zrcaljenje raznojezicnosti v ve¢jezicnem okolju: primer raziskave v
slovenskem delu Istre

Prepletanje kulture in jezika raziskujejo stevilni jezikoslovei (Whorf 1956,
Wierzbicka 1997, 2003, Risager 2007). Njihovi zakljucki so razli¢ni, celo
kontradiktorni, to opredeljuje tudi proces medkulturnega sporazumevanja.
Priporocila Evropske skupnosti ponujajo kot resitev »medkulturni dialog« in
so0 blizu zagovornikom transkulturnih uvidov (Vertovec 2001).

Na vec-/raznokulturnih in ve¢-/raznojezicnih podrocjih, ki so prostori
srecevanja razli¢nih kulturno-jezikovnih skupin, se postavi vprasanje kulturne
identitete. Na primeru sodobne slovenske Istre smo raziskovali povezavo med
kulturno-jezikovno identiteto in medkulturnim sporazumevanjem.
Poroc¢amo, kako so Studenti raziskovali kulturno in jezikovno ozaveséenost,
medkulturno sporazumevanje in opredeljevanje lastne identitete v dialogu s
pripadniki razli¢nih kulturnih skupin iz svojega okolja.

Kljucne besede: vecjezi¢nost, raznojezi¢nost, veckulturnost, medkulturno
sporazumevanje, slovenska Istra

1 Uvod

Vec-/raznokulturna in vec-/raznojezi¢na podrocja, kot je slovenska Istra, so prostori
srecevanja in prepletanja druzbenih skupin, zato ponujajo vpoglede v ozavescanje
kulturne in jezikovne identitete, hkrati pa dajejo priloznosti za razvijanje medkulturnega
dialoga in pridobivanje medkulturne sporazumevalne zmoznosti.

Prispevek najprej predstavi vpoglede v razli¢na razmisljanja o povezavi med
jezikom in kulturo ter vplivom teh kategorij na oblikovanje kulturne oziroma etni¢ne
identitete, nato pa opredeljuje zgodovinsko in druzbeno okolje, ki dolo¢a parametre
medkulturnega dialoga v slovenski Istri.

Nadalje prispevek poroca o raziskavi, ki jo je skupina studentskih raziskovalcev
opravila z etnografskim intervjujem in nato pridobljene podatke preucila in analizirala
na podlagi teoretskih razmisljanj o medkulturnosti, ¢ezkulturnosti in transkulturnosti.
Izpeljave iz raziskave napeljujejo k razmisljanju o sodobni fluidni druzbi in posledicah
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omejujocih jezikovnih praks oziroma neenakopravnega odnosa do manjsinskih
jezikovnih skupin.

2 Medkulturna srecanja v veCkulturnih druzbenih okoljih

V razpravi nas je najprej zanimalo, kako teoretsko-raziskovalni vpogledi opredeljujejo
vez med jezikom in kulturo ter njun vpliv na kulturno-jezikovno identiteto.

2.1 Vez med jezikom in kulturo

Spoznavna znanost trdi, da jezik kot pojav nastane ob stiku med mislijo in kulturo.
Zato moramo kulturni ozavescenosti priznati pomembno vlogo pri pridobivanju novih
jezikovnih spretnosti, a hkrati priznati tudi, da je odraz razvite jezikovne ozavescenosti
in subtilnega jezikovnega znanja (Kramsch 1998).

Pogledi na to, kako tesna je vez med jezikom in kulturo, so razli¢ni in ponujajo
Sirok spekter razmisljanj. Prepletanje jezika in kulture nekateri raziskovalci oznacijo
za tako globoko, da doloca naSe razmisljanje, vrednote in prepricanja (npr. Whorf
1956, Wierzbicka 1997, 2003). Sapir-Whorfova hipoteza npr. trdi, da »jezik opredeljuje
nase razmisljanje in vpliva na razlago sveta okoli nas« (Whorf 1956: 162). Podobno
opredeljuje povezavo med jezikom in kulturo Anna Wierzbicka (1997, 2003), ki izhaja
iz $tevilnih ¢ezjeziénih in ¢ezkulturnih raziskav, ko dokazuje, da kulturno-jezikovno
okolje oznacuje posameznikove vrednote, prepri¢anja in sporazumevalne vzorce.
Tezava ¢ezkulturnega pristopa, ki gradi na kontrastivnem utemeljevanju kulturno
dolocenih razlik med kulturami in jeziki, je, da zareze globoke meje med kulture, ki
omejujejo zmoznost sporazumevanja med pripadniki razli¢nih kulturno-jezikovnih
skupin.

Drugim (npr. Risager 2007) se zdi taka razlaga povezanosti jezika s kulturo prevec
omejujoca, zato se opredeljujejo za ohlapnejSo vez, ki lahko razlozi tudi medkulturno
sporazumevanje znotraj transnacionalnih procesov. Risager (2007) vzpostavi nov
koncept »lingvakulture«, utemeljen na usvajanju vec jezikovnih sistemov, pri tem pa
opozarja, da jezikovni sistem maternega jezika proseva tudi pri rabi drugih jezikovnih
sistemov, ki jih posameznik usvoji kasneje.

Se manjsi vpliv kulture na jezik in sporazumevanje predlagajo nekateri razmisleki
o rabi jezika v veckulturnih in raznokulturnih okoljih, kjer opazujejo rabo jezikov
dvojezicnih ali celo vecjezi¢nih govorcev in njihovo prilagajanje razlicnim kulturnim
okoljem. Pri tem se postavljajo sociolingvisti¢na vprasanja o razlogih, zaradi katerih
posamezniki izmed razli¢nih jezikovnih kodov svojem repertoarju izberejo enega
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od jezikovnih kodov ,lingvo franko®, kot jezik, ki ga oznacujeta velika hibridnost
in spremenljivost, kar omogo¢i proces sporazumevanja preko kulturnih meja v
medosebnih stikih pripadnikov globalizirane druzbe (npr. Jenkins in dr. 2011).
Pojavljajo se celo razmisljanja, da jezik ni nujno povezan z etni¢no ali narodno
skupino, ki ga govori (Mahboob 2015).

2.2 Veé-/raznojezi¢nost in veé-/raznokulturnost

Nekoliko drugace razmislja o jeziku kot sredstvu sporazumevanja Byram (2012: 92),
ki opozarja, da moramo biti v veCkulturnih okoljih §e posebno pozorni na razliko
med »vecjezi¢nostjo« (multilingualism) in »raznojezi¢nostjo« (plurilingualism) v
socioloskem smislu, saj »se vecjezicnost nanasa na geografske prostore, raznojezicnost
pa se nanasa na ljudi«. Gre namre¢ za razlikovanje »vecjezicnosti« in »raznojezic¢nosti«
kot nacina ozavescanja rabe jezikov in razumevanja vezi med jezikom in kulturo
v ve¢jeziénem okolju; pri tem vecdjezi¢nost predvideva segmentacijo posameznih
jezikov in locene rabe teh jezikov v razli¢nih okoljih, raznojezicnost pa sestavlja in
povezuje razli¢ne jezikovne izku$nje v sporazumevalno zmoznost interakcije v razli¢nih
situacijah, s tem ko spodbuja potrebo po prilagodljivi rabi ve¢ sporazumevalnih
spretnosti in kodov, da bi se lahko u¢inkovito sporazumevali s sogovornikom. Prav
taka raba jezikov vodi do medkulturne ozavescenosti in do udejanjanja medkulturne
sporazumevalne zmoznosti.

Zaudejanjanje medkulturne sporazumevalne zmoznosti so bistveni neesencialisticni
vpogledi v medkulturno sporazumevanje, ki predlagajo, da s sporazumevalnim
procesom ob srecanju s pripadniki iz drugih kulturnih okolij sogovorniki vsakic¢
na novo vstopajo v dogovarjanje in opredeljevanje svoje kulturne identitete preko
skupnih, univerzalnih kulturnih procesov in specifi¢nih kulturnih struktur. Le s takim
soustvarjanjem pomena v dialogu z drugimi se lahko sporazumevamo onstran kulturnih
razmejitev (Holliday 2011).

Govorimo lahko o zZe kar transkulturnem sporazumevanju (Ting-Toomey 1999),
ko se raznokulturni in raznojezi¢ni govorci sproti ustrezno prilagajajo drug drugemu,
s tem pa sporocajo svojo medkulturno ozavescenost in spostovanje sogovorca.

2.3 Jezikovna in kulturna identiteta

Prav tako raznolika so tudi opredeljevanja vpliva jezika in kulture na posameznikovo
kulturno identiteto. Kulturna identiteta ali samozavedanje vkljucuje etni¢no identiteto,
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pripadnost in identifikacijo s skupino ali z nekim kulturnim okoljem, kar daje obcutek
varnosti in samozaupanja.

V etni¢no oziroma jezikovno mesanih kulturnih okoljih identifikacija s skupino
vkljucuje akulturacijo, torej prilagajanje s prevzemanjem kulturnih vzorcev iz okolja,
da se posameznik zlije z novim kulturno-jezikovnim okoljem. Navadno takSne
raziskave obravnavajo okolja, kjer je ena skupina dominantna. Lahko pa gre tudi
za hkratno pripadnost ve¢ kulturno-jezikovnim skupinam in torej opredeljevanje in
utemeljevanje svoje kulturne identitete v vsaki novi situaciji (Vertovec 2001). Zato v
obdobju intenzivnih migracij misleci predlagajo koncept »tekoce ali fluidne kulturne
identifikacije« (Bauman 2005), ki je osvobojena kulturne navezanosti na eno skupino,
pa tudi jezikovne navezanosti na en jezik in v sporazumevanju izbira med vec jeziki,
v obnasSanju med ve¢ kulturnimi vzorci. Postavi se vprasanje, kateri sporazumevalni
jezik uporabi poliglot v posameznih situacijah in zakaj (Appadurai 2006).

Ce torej pripadnost skupini ali skupinam vodi v raznolikost kulturnih izkusen;
in identifikacij, te pa oblikujejo in utemeljujejo posameznikovo Custveno, kognitivno
in vedenjsko odzivanje in celo svetovni nazor, prehajanje med skupinami izoblikuje
mnogotero, vecplastno kulturno istovetenje. Oziroma lahko vodi v obcutek oropanosti
stabilne Custvene in spoznavne zasidranosti v transnacionalnih okoljih, torej v hibridno
kulturno identiteto, ki je osvobojena kulturne dedis¢ine ¢vrste skupnosti, a hkrati
nekako razdedinjena in prevarana v svoji ohlapni in fluidni kulturni nevezanosti.

Ob teh vpogledih in zaklju¢kih se postavi vprasanje, kako sodobna druzba
vzpostavlja moznosti za ravnovesje kulturne in jezikovne raznolikosti v svojih temeljnih
listinah. Podrobneje smo raziskali primer slovenske Istre.

3 Medkulturno prepletanje v Istri

Izvor vecjezicnosti v slovenski Istri sega dale¢ v zgodovino, v obdobje rimske
kolonizacije, v ¢as srednjeveskih vdorov germanskih plemen, Hunov, Obrov in
Slovanov od 2. do 6. stoletja in se nadaljuje s Sirjenjem vpliva Beneske republike od
15. do 17. stoletja, nato pa s Sirjenjem nacionalne zavesti v avstro-ogrski monarhiji
(Grafenauer 1992). Prepletanje ljudstev odseva jezikovni mozaik s pretezno slovansko
notranjostjo Istre, ki jo tvorita dva istrska jezika, slovenscina in hrvas¢ina, jezikovno
pisana mesta pa kasneje prevzamejo uradno benesko italijans¢ino.

Prav zato jezikovne pravice obeh vecjih jezikovnih skupin prizna uradna ureditev
takoj po 2. svetovni vojni in razglasi slovens¢ino in italijan$¢ino za uradna jezika
v slovenski Istri, kljub mnozi¢nemu eksodusu italijansko govorecega zivlja v prvih
povojnih letih (Grafenauer 1992).

93



Zgodovinska izkusnja boja za ohranitev svojega jezika je namre¢ v slovenskem
kontekstu povezava med kulturno in jezikovno zavestjo, zato tudi izjemno ¢vrsta
in tesna, zaradi Cesar se razvije obc¢utljivost za jezikovne manjSine — italijansko in
madzarsko, s katerima so Slovenci v stiku na jezikovno mesanih podrod¢jih. Je razlog
za »yvarovanje (slovenskega) narodnostnega znacaja in uresnic¢evanje enakopravnosti
italijanske narodnosti« v slovenski Istri ze takoj po 2. svetovni vojni, kar e posebe;j
zapiSejo v Ustavi Socialisticne republike Slovenije (USRS 1974, 250. in 251.
¢len). Sozitje dveh kulturno-jezikovnih skupin se zdi utemeljeno na prepoznavanju
enakopravnosti vsake od njiju in naj vodi v spoznavanje enakosti v razlicnosti, ne pa
v asimilacijo §ibkejse skupine. Oba jezika sta zato enakopravno zastopana v Solah in
pri uradovanju uradnih ustanov. Italijansko jezikovno skupnost od tedaj varujejo vse
ustavne ureditve, Ceprav se Stevilo njenih pripadnikov v Jugoslaviji mocno skr¢i in
se od tedaj ves ¢as zmanjsuje.

V povojnem casu vso Slovenijo in e posebej obmorsko regijo poselijo priseljenski
delavci iz drugih jugoslovanskih republik. Zato Ustava SRS (USRS 1974, 314. ¢len)
doloca skrb za »varstvo dolocenih pravic pripadnikov drugih narodov in narodnosti
Jugoslavije, zivecih na obmocju republike«. Pri tem izhaja iz Ustave Socialisticne
federativne republike Jugoslavije (USFRJ 1974, 170. ¢len), ki med pravice drZavljanov
zapise, da jim je »zajamceno svobodno izrazanje pripadnosti k svojemu narodu oziroma
narodnosti, svobodno izrazanje nacionalne kulture in svobodna raba svojega jezika in
pisave«. Gre torej za transkulturni model urejanja odnosov med pripadniki razli¢nih
kulturnih skupin oziroma narodnosti, utemeljen na spodbujanju sozitja v enakopravni
vecjezi¢nosti in vecCkulturnosti.

Tudi samostojna Slovenija v svoji druzbeni ureditvi ohranja enak odnos do
uradno priznanih manj$inskih narodnosti, s tem se priloznost za spostljivo sozitje
in medkulturni dialog v slovenski Istri vzpostavi, ze veliko preden se Slovenija
vkljuc¢i v Evropsko skupnost. V novi drzavi pa se spremeni polozaj priseljencev iz
drugih republik nekdanje skupne drzave in s tem raven varovanja njihovih jezikovnih
pravic. V tem delu Slovenija uposteva temeljne listine, ki poudarjajo pravico rabe
vseh jezikov ¢lanic Evropske skupnosti in izraZzanje v maternem jeziku uvrstijo med
¢lovekove pravice, ki jih ni dovoljeno odreci (Listina EU o temeljnih pravicah, 21.
in 22. ¢len). Se veg, jezikovna in kulturna raznolikost postane osrednja vrednota,
saj utemeljuje ¢lovekovo dostojanstvo, zato Evropska unija prepove vsakr§no
diskriminacijo na podlagi jezikovne, kulturne ali verske razli¢nosti. Uposteva tudi
Belo knjigo Sveta Evrope o medkulturnem dialogu (Bergant in dr., ur. 2009), ki enako
obravnava manj$inske jezike in jezike priseljencev, saj se medkulturni dialog kaze kot
priloznost za izboljSanje sozitja med drzavami in narodi, ki Zivijo znotraj drzavnih
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meja, ter za poglobitev in oplemenitenje nove, skupne kulturne identitete prebivalcev
Evropske unije. Zato v Evropski listini o regionalnih ali manjsSinskih jezikih jezike
razli¢nih manj$in prepozna kot vrednoto in kulturno bogastvo, ki ga je treba varovati.
Oba dokumenta spodbujata vecjezicnost, a hkrati ocenjujeta, da se morajo manjsine
prilagoditi in nauciti ve€inskega jezika, da bi njihovi pripadniki postali polnopravni
drzavljani.

Popis prebivalstva iz leta 2002 zato ugotavlja takSno strukturo prebivalstva:
1.631.363 Slovencev, 6243 Madzarov, 2258 Italijanov, 38.964 Srbov, 35.642 Hrvatov,
30.542 Bosnjakov, 12.065 Jugoslovanov, 10.467 Muslimanov, 6186 Albancev, 3972
Makedoncev, 3246 Romov, 2665 Crnogorcev (Popis 2002). Vse te narodnostne ali
etni¢ne skupine so svoje jezikovne pravice lahko uveljavljale v skladu z Ustavo
SFRJ in Ustavo SRS (glej tudi 2. poglavje) do razpada Jugoslavije, v samostojni
Sloveniji pa Ustava (URS 1991) priznava vse kulturno-jezikovne pravice le avtohtonim
narodnim skupinam, ki uporabljajo uradno priznane jezike: slovenscino, italijans¢ino,
madzarscino. Vse druge etnicne in jezikovne skupine ali skupnosti se morajo zadovoljiti
le s pravicami, ki izhajajo iz temeljnih ¢lovekovih pravic. Torej pripadniki teh skupin
lahko izrazajo narodno pripadnost, gojijo svojo kulturo, uporabljajo svoj jezik in pisavo,
a brez institucionalne podpore, ki bi podprla ohranjanje samoniklosti posameznih
kulturnih in nacionalnih okolij, ohranjanje maternega jezika in hkrati spodbujala
vecjezi¢nost in raznojezi¢nost, s tem pa vzpostavila moznosti za enakopraven
medkulturni dialog vseh udelezencev v kulturnem mozaiku Evropske skupnosti.

4 Raziskava
4.1 Namen raziskave

Zaradi takega zgodovinskega razvoja nas je zanimalo, kako se medkulturno
sporazumevanje in vecjezicnost izkazujeta v sporazumevanju med razli¢nimi etni¢nimi
skupinami v izrazanju lastne kulturne identitete v sodobni slovenski Istri. Predhodne
raziskave med $tudenti celotne Istre (Benjak in Cebron 2009) so zaznale sorazmerno
Sibko kulturno-jezikovno ozavescenost, ki je napeljevala k razmisljanju, da se pripadniki
razli¢nih etni¢nih skupin na tem podrocju razlikujejo le po rabi jezikovnih kodov, ne
pa po kulturni samoidentifikaciji.

V raziskavi poskusamo poiskati odgovore na naslednja vprasanja:

Kaksne so vecdjezicne in raznojezicne prakse v slovenski Istri?

Kaksno mesto ima jezikovna in kulturna identiteta v medkulturnem sporazumevanju
med pripadniki razlicnih kulturnih skupin?
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Kako porocevalci opredeljujejo vez med identiteto in rabo razlicnih jezikov v
veckulturnem okolju?

4.2 Okviri raziskave

Za namen raziskave smo zbrali skupino 35 Studentov 3. letnika dodiplomskega
Studija medkulturnega posredovanja, ki so spremljali predmet o temeljnih vidikih
medkulturnega sporazumevanja in kulturnega ozaves$¢anja. Studentje so imeli
priloznost, da teoreti¢ne vpoglede preverijo in nadgradijo s krajSo raziskavo, ki so jo
izpeljali samostojno. Osrednji raziskovalni pristop je temeljil na neposrednem srec¢anju
s pripadniki manjSinske kulturne skupine.

Glede na to, da so Studentje zZiveli na dvojezi¢nem podrocju in pogosto izhajali
iz veckulturnega okolja, so sami izbrali primerno osebo, s katero so izpeljali intervju.
V sodelovanju z mentorjem so izoblikovali nabor vprasanj, ki naj bi jih vodila pri
razgovoru, hkrati pa tudi dovoljevala odprtost in prilagodljivost med samim intervjujem.
Porocevalca naj bi vprasanja usmerjala, ne pa utesnjevala izrazanja njegovega
dojemanja odnosov v medkulturnih stikih.

Raziskovalci so pogovor snemali in posnetek zabelezili v natanénem zapisu,
nato pa odgovore analizirali in izoblikovali ugotovitve, ki so jih zapisali v poro¢ilu o
raziskavi. Vse te podatke smo uporabili za kvalitativno raziskavo, ki i8¢e odgovore
na vpraSanja, navedena v prej$njem podpoglavju.

4.3 Raziskovalni pristopi

Studentsko raziskavo so usmerjali principi etnografskega jezikovnega raziskovanja
(Corbett 2010), neesencialisti¢ni pristopi v medkulturnosti (Holliday 2013) in
vpogledi v vecjezi¢nost oziroma raznojezicnost (Byram 2012) ter transkulturnost
(Vertovec 2001). Metodoloski pristopi so jih spodbujali, da so ozavestili svoj odnos
do vecjezi¢nosti oziroma raznojezi¢nosti v svojem neposrednem okolju, kar naj bi
vodilo do kriticnega odnosa do lastnih kulturnih in jezikovnih pogledov, opredelitev
in ravnanj.

Z etnografskim intervjujem so vstopili v svet drugih, saj so svoja vprasanja
usmerili v presprasevanje o odnosu informatorjev do svoje jezikovne identitete, kulturne
hibridnosti in fluidnosti v ve¢kulturnem okolju. Razgovor so poskusili voditi ¢im bolj
nevtralno in odprto, hkrati pa empati¢no razlagati odgovore in s tem presegati svojo
lastno kulturno oznacenost. Pri tem so jim pomagali tudi neesencialisti¢ni pogledi na
medkulturno sporazumevanje in razlikovanje med ve¢jezi¢nostjo in raznojezi¢nostjo,
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saj je prav tako udejanjanje medkulturne sporazumevalne zmoznosti v Istri »naravni
proces, v okviru katerega vsakdo izmed nas lahko veliko prispeva k izbolj$anju odnosov
v manj konfliktni ve¢jezi¢ni in veckulturni stvarnosti« (Zudi¢ Antoni¢ 2008: 106).

5 Ugotovitve

Studentski etnografski intervjuji so raziskavo usmerili na veé ravni jezikovnega
odzivanja v njihovem okolju. Porocali so o rabi ve¢ jezikov v okolju sogovornikov,
o prepletanju vec jezikovnih kodov in Stevilnih izposojenkah iz razli¢nih jezikov, o
vecjezi¢nih in raznojezi¢nih praksah, o izgubi maternega jezika pri priseljencih prve
in druge generacije in o asimilaciji, o razlicnem odnosu do posameznih jezikov, celo
o diskriminatornem odnosu do pripadnikov manjsinskih jezikovnih skupin.

Raziskava pokaze paleto pogledov na kulturno-jezikovno identiteto in odnosov,
ki se vzpostavljajo z menjavo jezikovnih kodov.

V nadaljevanju predstavljamo povzetke nekaterih navedkov iz Studentskih
etnografskih intervjujev. Za vsako temo smo izbrali nekaj najjasneje izraZzenih mnenj,
Ceprav se podobni pogledi ponavljajo $e v ve¢ podobnih ugotovitvah. Povzetke
razvr§¢amo po Studentskih raziskovalcih, navajamo njihova izmisljena imena, saj
njihova prava imena varujejo pravila o varovanju osebnih podatkov.

5.1 Vec¢jezi¢nost, raznojezi¢nost in jezikovni vplivi iz okolja

Najpogosteje se Studentje v intervjujih srecujejo z jeziki priseljencev iz nekdanje
Jugoslavije. Navajajo srbohrvascino, srb§¢ino, hrvas¢ino, bosans¢ino in albanséino.
Porocajo o rabi teh jezikov v druzini in na delovnem mestu.

Sara poroca o informatorju, ki v druzini govori mesanico slovens¢ine in
srbohrvascine, na delovnem mestu pa locuje med pogovori s sodelavci, ki potekajo
pretezno v srbohrvascini, in ,,razgovori s Sefom®, med katerimi uporablja le slovens¢ino.

Andrej se je pogovarjal z vrstnikom, ki pripoveduje, kako so v njegovem otrostvu
star$i z otroki govorili slovensko, med sabo pa srbohrvasko. Tako naj bi pomagali,
da bi se otroci bolje vkljucili v povsem slovensko Solsko okolje. Ko je informator
odrascal, se je v nekem obdobju odlocil in govoril srbsko iz mladostniskega upora
Solskemu okolju, ki ga je sililo v rabo slovenscine. Kasneje je slovensc¢ino tako privzel,
da jo uporablja predvsem pri »resnih razgovorih«.

Naslednja skupina $tudentov je spraSevala pripadnike avtohtone italijanske
skupnosti in informatorje, ki govorijo istrsko narecje.
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Mariza se je srecala s starejSo gospo, ki se opredeljuje za Italijanko, a se lahko
sporazumeva tudi v slovenséini. Poudari, da v svoji hi$i dovoli le rabo italijans¢ine.
Celo njeni vnuki, ki doma govorijo pretezno slovensko, lahko na obisku pri njej
govorijo le italijansko. Ko pripoveduje o svojem zivljenju, tudi sama uvede slovenske
izraze za pojme, ki jih je sre¢evala na delovnem mestu, npr. tiskarna, lakirnica, kiosk.
Hkrati negoduje, e se uradniki, zdravniki ali trgovci v pogovoru z njo ne odzivajo
v italijan$¢ini, in jih celo obsodi, da se le sprenevedajo, da vsi ti znajo italijansko, a
nalas¢ govorijo slovensko.

Maja pa poroca o mlajsi pripadnici italijanske manjSine, ki govori tekoce oba
jezika, saj je celo Studirala v Italiji, a svojo identiteto opredeli kot kulturno-jezikovno
mesano, zato govorico vsakic¢ prilagodi sogovorniku. Poroca tudi o prijatelju, ki se
opredeljuje le za »Istrijana, saj se najlaze in najraje izraza v istrskem dialektu, ki je
meSanica slovensc¢ine, hrvasc¢ine in italijans¢ine.

5.2 Izposojenke in prepletanje jezikovnih kodov

Studentje zabeleZijo tudi razvoj jezika v zgodovini, usedlino zgodovinskih sprememb
v jezikovni rabi.

Andrej pripoveduje o oCetu — priseljencu iz Bosne. Na delovnem mestu se je
sreceval z ljudmi iz razliénih okolji, ki so govorili vec¢ jezikov. Da bi se sporazumeli,
je oCe stvari poimenoval v ve¢ jezikih in predvideval, da bo sogovornik razumel vsaj
eno razli¢ico. Zebelj je na primer sproti prevedel $e v cvek, ekser, civija, pogovorne
oblike istega pojma, ki kazejo izvor v nems¢ini in turs¢ini.

Vpliv tujih jezikov ugotavlja tudi Marija, ki je o pogledih na jezik sprasevala
babico. Ta povzema, da smo v pogovorni jezik v Istri privzeli italijanske, nemske,
srbohrvaske besede, ker »nam pridejo prav«. Tujci so si hoteli prisvojiti naso dezelo,
mi pa smo od njih prevzeli le nekaj koristnih besed, ostali pa smo zavedni Slovenci.

Informatorji iz mlajSe generacije porocajo, da je njihov pogovorni jezik Ze mo¢no
prepreden z angleskimi izrazi. Ugotavljajo, da je prevzemanje angleSkega besedisca
ociten odraz globalizacije, saj prezivijo vsak dan veliko ¢asa v stiku z angles¢ino pri
Studiju in pri razvedrilu.

5.3 Izguba maternega jezika in asimilacija
O izgubi, pozabljanju maternega jezika in asimilaciji, celo jezikovni diskriminaciji

porocajo Studentje, ki so intervjuvali pripadnike jezikovnih skupin iz republik nekdanje
Jugoslavije.
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Mitja poroc¢a o sogovorniku, ki je s star$i doma govoril le slovensko, nekega
dne pa se je odlo¢il in presel na srbohrvaséino. A se ni znal prav izraziti, pocutil se
je nebogljen in »razdrobljen« med vplivi drugih, kot da sebe ne bi nasel v nobenem
jeziku, kot bi ne govoril on, temve¢ nekdo drug.

Metka se je pogovarjala s priseljenko s Kosova. Svojega maternega jezika ne
uporablja ze dolgo, Ceprav vcasih za Salo e poimenuje kaj po albansko, a le med
bliznjimi. Veliko je pozabila, pa ne samo jezika, tudi kulturnih navad, zato pa res lepo
govori slovensko in to je jezik, ki ga zelo ceni.

Andrejo je presenetilo mnenje sogovornika, ki je trdil, da se odnos do neke
kulturne skupnosti pokaze v odnosu do njenega jezika. Poudaril je, da v svojem okolju
ugotavlja podcenjevanje srbohrvascine, srbséine, hrvascine ali bosanscine, kot bi bili
to jeziki neizobrazenih »opankarjev, luskih delavcev in zidarjev, zato tudi manjvredni
od drugih jezikov. Zakljucil je, da svojih otrok ne bo silil v ucenje kateregakoli od
teh jezikov, Se slovens¢ine ne. Naj se raje ucijo anglesko ali francosko, saj jim bodo
taksni jeziki bolj koristili.

6 Razprava

Ugotovitve Studentskih raziskav kazejo veliko kompleksnost odnosov med pripadniki
razli¢nih etniénih skupin v slovenski Istri. V nadaljevanju pregledujemo $e, kaks$ne
odgovore na na$a raziskovalna vpraSanja dajejo Studentski vpogledi.

Kaksne so vecjezicne in raznojezicne prakse v Slovenski Istri?

Studentske raziskave potrjujejo, da je slovenska Istra veckulturna, presecisce
raznoterih etni¢nih skupin, ki pa svoje jezike obravnavajo razli¢no. Studentje so
zaznali paleto raznojezicnih praks v vsakdanjem sporazumevanju v svojem okolju.
O najizrazitejSem mesanju jezikovnih kodov porocajo, ko opisujejo istrski dialekt
oziroma pri zmesi globalizirane slovens¢ine, ki se plete z angleskimi izrazi in frazami.
Zadnje prepletanje kodov se zdi kot odmev razmisljanja starejSe generacije Istranov,
ki Stevilne tujke v svojem pogovornem jeziku razlagajo kot zgodovinsko usedlino
potujcevanja.

Najbolj sprosceno raznojezicnost sporocajo priseljenci, ki se znajdejo v novem
veckulturnem in vecjezi¢nem okolju, zato preprecujejo nesporazume s poimenovanjem
predmetov z vsemi izrazi, ki jih premore njihov raznokulturni besedni zaklad.

Hkrati opazujemo zavestno omejevanje in stratifikacijo jezikovnega koda na le
en jezik v najrazli¢nejsih okoljih, od delovnega okolja do Sole in domacih praks. V teh
primerih gre za veéjezi¢ne osebe, ki jezikovni kod prilagajajo druzbenim pravilom,
redkeje pa to pomeni le spostljivo odzivanje na sogovornika.
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Kaksno mesto ima jezikovna in kulturna identiteta v medkulturnem sporazumevanju
med pripadniki razlicnih kulturnih skupin?

Kar nekaj $tudentskih poro¢il pripoveduje o zavedanju povezanosti med jezikom
in kulturno identiteto oziroma o dozivljanju restriktivnih pravil pri rabi razli¢nih
jezikovnih kodov v razli¢nih okoljih kot o nasilju.

Med drugo generacijo priseljencev iz nekdanje Jugoslavije je odziv na taka pravila
lahko upor in odloéno uveljavljanje svoje jezikovne identitete navzlic pricakovanjem
okolja. Hkrati poro€evalci opozarjajo tudi na osebnostno fragmentacijo, na obcutek
nebogljenosti pri izrazanju v maternem jeziku, ki ga ne obvladajo ve¢ dovolj, na
izkoreninjenost iz svoje primarne kulture, ki se zdi ze kar travmati¢na.

Po drugi strani starejSi pripadniki avtohtone italijanske skupnosti ne dozivljajo
takih omejitev, a jih vzpostavljajo za druge vsaj v svojem domu. Nekateri e vedno
zaznavajo ogrozenost svoje kulturno-jezikovne identitete, zato Zelijo svoje jezikovne
pravice dosledno uveljaviti.

Zanimivo je, da Studentske raziskave pokazejo, kako so mlajsi pripadniki
italijanske skupnosti veliko bolj sprosceni pri vzpostavljanju stikov s pripadniki
razli¢nih kulturno-jezikovnih skupin in pri tem vzpostavljajo transkulturne odnose, saj s
prilagajanjem sporocajo svojo medkulturno ozavescenost in spostovanje vsakokratnega
sogovorca.

Ravno nasprotno pa se dogaja s priseljenci iz republik nekdanje Jugoslavije.
Prva generacija teh priseljencev je bila o¢itno bolj prilagodljiva in svoje jezikovne
identitete v medkulturnih stikih ni uveljavljala zaradi kulturne ogrozenosti, saj jo je
pred asimilacijskimi vplivi varovala tudi Ustava SFRJ. Vecje tenzije opazimo pri drugi
generaciji priseljencev, ki se asimilacijskim vzgibom upirajo ali pa jim popustijo, ko
se poskusijo ¢im bolj stopiti z novo kulturno skupnostjo.

Kako porocevalci opredeljujejo vez med identiteto in rabo razlicnih jezikov v
veckulturnem okolju?

Poudariti moramo, da so Studentje raziskovalci v analizah in obravnavah, ki so jih
izpeljali iz etnografskih intervjujev, pokazali veliko neesencialisticnega razmisljanja.
Ocitno so vzpostavili pristne odnose z informatorji in uporabili veliko empatije pri
iskanju skupnih razlag in izzivov veckulturne druzbe.

Navedimo primer takega iskanja odgovorov:

Kako se pocutijo ljudje, ki zivijo pod vplivom drugega jezika in druge kulture?

Pocutijo se nemocni, saj se jim zdi, da njihova kultura in njihov jezik odmirata,
oni pa so utesnjeni in ponizani. Okolica jih ne spostuje dovolj, saj tla¢i njihovo
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kulturo. Ce ne morejo uporabljati svojega jezika, se jim zdi, da izgubljajo
identiteto. (Boris)
Hkrati je $tudentom raziskovanje medkulturnosti izostrilo pogled na prednosti
vecjezicnega in veckulturnega okolja, saj porocajo:

Jezik ni le orodje, ki nam omogoca sporazumevanje z drugimi, temve¢ tudi
povezuje ljudi v skupnost, v nekaj, kar je veliko vec kot vsak posameznik.
Skupni jezik podira ovire med ljudmi. Vsak nov jezik, ki se ga u¢imo, nam
pomaga, da zaznamo stvari, ki jih prej nismo opazili. Spodbudi nas, da
upostevamo, kar prej sploh nismo zaznali. Tako nastaja nova osebnost, iz
starega se rodi novo. Svet sestoji iz besed in vse so dragocene. (Metka)

7 Zakljucek

Pri raziskovalnem poskusu smo uporabili interdisciplinarne pristope prevprasevanja
medkulturnega sporazumevanja v ve¢jezi¢nem in raznojezi¢nem okolju slovenske Istre,
pri ¢emer se je pokazala tudi vez med jezikom in kulturno identiteto v veckulturnem
okolju.

Studente smo z etnografskim intervjujem napotili na opazovanje, spoznavanje
in raziskovanje neposrednega okolja, s tem pa tudi v ozavesCaje lastne kulturno-
jezikovne identitete. Njihova porocila so izvirna, o€itno je, da so jih Stevilni vpogledi
presenetili. Mogoce so v€asih v odgovorih informatorjev prepoznali tudi sami sebe
in zato to novo izku$njo zapisali e bolj odkrito in pristno. Spodbudno je, da so se pri
razmisljanju in analizah izogibali esencialisticnim razlagam, lo¢evanju na »mi in oni«.
Pomembno je tudi, da so s poglabljanjem v ve¢-/raznojezi¢nost in ve¢-/raznokulturnost
ovrednotili prednost bivanja v raznolikosti, se usmerili v spoznavanje sveta preko
¢im vec jezikov, si odprli nove svetove.

Namen raziskave nikakor ni bil celovita predstavitev veckulturnosti v slovenski
Istri, za kaj takega je bila raziskava precej preskromna. Ceprav se v sorazmerno
majhnem vzorcu porocevalcev pokazejo obrisi tezav in zadreg medkulturnega
sporazumevanja in ozavescanja, bi obsirnejsa raziskava gotovo pokazala Se drugacne
probleme. Vseeno pa velja poudariti, da je Ze tako omejeno Stevilo poroc€il opozorilo
na napetosti, ki nastanejo v druzbi, ¢e ta posameznikom ne omogoca in ne dovoljuje
uveljavljanja enakopravne kulturne in jezikovne identitete. S temi ugotovitvami se
raziskava lahko uvrs¢a med temeljna razmisljanja transkulturnega sveta in s tem rabi
Studentom kot vodilo za zivljenje v globaliziranem svetu in za zavestno uveljavljanje
dialoga med kulturami.
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Zrcaljenje raznojezicnosti u viSejezicnom okruZenju: primjer istraZivanja
u slovenskome dijelu Istre

Prepletanje kulture i jezika istrazuju brojni jezikoslovci (Whorf 1956;
Wierzbicka 1997, 2003; Risager 2007). Njihovi su zakljucei razlic¢iti, cak
kontradiktorni, $to definira i proces interkulturalnoga sporazumijevanja.
Preporuke Europske unije kao rjeSenje nude ,,interkulturalni dijalog® i blizu
su zagovornicima transkulturalnih uvida (Vertovec 2001).
Vise/raznokulturalna i viSe/raznojezi¢na podrucja kao prostori susreta razlicitih
kulturnojezi¢nih skupina isti¢u pitanje kulturnog identiteta. Na primjeru
slovenskoga dijela Istre istrazivali smo vezu izmedu kulturnojezi¢nog identiteta
i interkulturalnog sporazumijevanja.
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Izvjestavamo kako su studenti istrazivali trazili odgovore na kulturnu i jezicnu
osvijestenost, interkulturalno sporazumijevanje i definiciju vlastitog identiteta
u dijalogu s pripadnicima razli¢itih kulturnih skupina i svoje okoline.

Kljucne rijeci: viSejezicnost, plurilingvizam, multikulturalnost, interkulturalna
komunikacija

La riflessione del mistilinguismo nell’ambiente multilinguistico: Esempio
della ricerca nella parte dell’Istria slovena

L’interazione tra cultura e lingua ¢ oggetto di ricerca di diversi linguisti
(Sapir e Whorf 1956; Wierzbicka 1997; Risager 2007). Le loro conclusioni
sono differenti, a volte persino contradditorie, il che rappresenta anche un
tratto caratterizzante del processo della comunicazione interculturale. Le
raccomandazioni dell’Unione europea offrono la soluzione del “dialogo
interculturale” e si avvicinano alle posizioni degli studiosi che sostengono la
teoria delle sfide transnazionali (Vertovec 2001).

Le aree multi/pluriculturali e multi/mistilingui, in qualita di aree in cui si
incontrano diversi gruppi culturali e linguistici, mettono in evidenza la
questione dell’identita culturale. Sull’esempio dell’attuale Istria slovena
sono stati ricercati i collegamenti tra 1’identita culturale e linguistica e la
comunicazione interculturale.

Riportiamo come gli studenti ricercatori hanno cercato le risposte in merito
alla consapevolezza culturale e linguistica, alla comunicazione interculturale
e alla propria appartenenza a un’identita nel dialogo con gli appartenenti ai
diversi gruppi culturali del proprio territorio.

Parole chiave: multilinguismo, mistilinguismo, multiculturalismo, comunicazione



MIRJANA DOBLANOVIC PEKICA
OS Svetvingenat

Z sela u selo — popriko

Budu¢i da je jezicno iskustvo u najvecoj vezi sa svakodnevicom i meduljudskim
odnosima u zajednici, ucenike nerijetko poticem na razgovore sa starijim
stanovnicima mjesta u kojima zive i biljeZenje tih razgovora. Ovaj je rad
prikaz projekta Z sela u selo — popriko koji smo zapoceli u skolskoj godini
2016./2017. radi povezivanja ucenika koji zive u selima male zracne udaljenosti
(ali danas povece zbog izgubljenih poprecnih prometnih pravaca) pri ¢emu bi
ih se ujedno poticalo na istrazivacki i stvaralacki rad. Istrazuju¢i moguénosti
kretanja te povezujuci blisku proslost sa zivim izvorima, zakoracili smo i u
dublju proslost potaknuti svjedo¢anstvima o tatima na savi¢entskim putovima
i legendom o vjestici Mare te rezultate oziviti dramskom predstavom.

Klju¢ne rije¢i: naéelo zaviajnosti, unutarpredmetna i medupredmetna

korelacija, projektna nastava, gradanski odgoj

1. Uvod

Veéini uéenika OS Svetvinéenat materinski je jezik jugozapadni istarski dijalekt
cakavskoga narjecja. S obzirom na vaznost nacela zavicajnosti u nastavom procesu,
na nastavi Hrvatskoga jezika pokuSavam povezati jezi¢no iskustvo ucenika s obradom
gradiva svih sastavnica toga predmeta. Buduéi da je jezi¢no iskustvo u najvecoj
vezi sa svakodnevicom i meduljudskim odnosima u zajednici, uenike nerijetko
poti¢em na razgovore sa starijim stanovnicima mjesta u kojima zive i biljeZenje tih
razgovora. Tako prikupljeni materijali ujedno predstavljaju i gradu nematerijalne
bastine koju arhiviramo, ali se njome koristimo i za razliite oblike istrazivanja,

jezi¢noga izrazavanja odnosno umjetnickoga stvaralastva.
2. Projekt Z sela u selo — popriko

U skolskoj godini 2016./2017. zapocelo se s provodenjem projekta Z sela u selo —
popriko. Projekt je zamisljen nakon visegodi$njeg praéenja svakodnevice uc¢enika
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izvan $kole i uo¢avanja njihove sve vece izoliranosti u sredinama u kojima odrastaju.
Iako smjesteni u srcu Istre, najrazvijenije hrvatske zupanije, velik broj nasih uéenika u
svom mjestu stanovanja ivi kao jedino dijete, odnosno bez vrnjaka. Skola im je stoga
najces¢i kontakt s drustvom i nerijetko jedini oblik druzenja uZzivo. Projekt je osmisljen
radi povezivanja u€enika koji Zive u razli¢itim mjestima male zracne udaljenosti, ali
povece zbog danas prividno izgubljenih poprecnih prometnih pravaca — upoznati ih
s neprometnim pravcima te ih starim putovima odvesti na druzenje uZivo.

2.1. Ciljevi projekta

Planiranjem sadrzaja za ostvarivanje te namjere, definirani su dodatni ciljevi projekta:

* motivirati ucenike za proucavanje okoli$a u kojem stanuju (prirode — Zivotnih
staniSta, vode, Suma..., kulturno-povijesnih obiljezja te nematerijalne kulture)

* motivirati u¢enike za samostalno istrazivanje (ali i rad u paru, grupi), nakon
usvajanja osnova istraziva¢koga rada

* potaknuti u¢enike na koristenje Zivih izvora (roditelja, rodbine, susjeda,
sumjestana) i terenski rad radi stjecanja osobnog iskustva

* potaknuti u¢enike na druZenje uzivo s prijateljima iz okolnih sela — uklanjanje
prostorne barijere, problema opasnih prometnica povezivanjem neprometnim
pravcima — starim putovima (rezultat prethodnih istrazivanja — koristenje
rezultatima prvih triju navedenih ciljeva)

* stvaralacki intervenirati u prostor razli¢itim u¢enickim intervencijama (markacije,
isticanje odredenih tocaka s jasnim ciljem, poucavanje mogucih korisnika/
slu¢ajnih ili namjernih prolaznika).

ZamiSljeni ciljevi omogucavali su niz aktivnosti/zadataka kroz koje bi se ujedno
obradivali, analizirali, ponavljali te primjenjivali odnosno ostvarivali odgojni i
obrazovni ciljevi nastave razlicitih Skolskih predmeta. U realizaciju projekta Z sela
u selo — popriko ukljucili su se ucitelji Geografije, Matematike, Likovne kulture,
Tjelesne i zdravstvene kulture, Engleskoga i Hrvatskoga jezika te uciteljice razredne
nastave. U vezi sa zajednickim ciljevima svaki je ucitelj prema svojem predmetnom
kurikulu odredio dodatne obrazovne ciljeve.

Projekt je bio osmisljen i izvoden korelacijsko-integracijski, no ovdje navodim
samo obrazovne ciljeve izvedene prema temama iz kurikula za Hrvatski jezik za
ucenike od 5. do 8. razreda:

106



* usmeno izrazavanje (govorenje, javni govor, interpretativno itanje, vodenje
razgovora)

* pisano izraZavanje (vodenje biljeZaka, pisanje izvjesStaja, zapisivanje intervjua,
pisanje najave, pisanje pozivnice)

+ jezik (nacCini sporazumijevanja, knjizevni jezik i zavi€ajni jezik, materinski
jezik, narjec¢ja — dijalekt Cakavskoga narjecja u odnosu sa standardnim jezikom,
vi§eznacnost rijeci, pravo i preneseno znacenje, upravni i neupravni govor,
razli¢itost stilova, razgovorni stil, dijalektizmi, frazemi, tvorba rijeci)

* knjizevnost (usmena knjizevnost, anegdota, legenda, dramski tekst, karakterizacija
likova, preneseno znacenje)

+ medijska kultura (snimanje zvu¢nih zapisa, obrada zvu¢nih zapisa, izrada plakata,
izrada scenografije, kostimografija, filmska izrazajna sredstva: kadar, plan, kut
snimanja, boja, svjetlo, priprema za izvodenje dramskog djela, izvodenje dramskog
djela, snimanje radio drame, animirani film — izrada animiranog filma tehnikom
stop-animacije prema anegdoti).

2.2. Etape projekta

Iako se u projektnoj nastavi ¢esto ocekuje od ucenika da predloze temu, s njima
odreduje tema ili od ponudenih tema oni sebi odabiru najzanimljiviju, nerijetko se
projektu pristupa i prema prijedlogu ucitelja/nastavnika. I tada je, kao i u bilo kojem
obliku nastave, ali i radu i zivotu opéenito, najvaznija motivacija. Nakon §to je medu
uciteljima odredena tema Skolskog projekta i definirani (jednogodisnyji, ali i dugorocni)
ciljevi, dogovorene su i etape projekta i nacini provodenja.

Etape projekta Z sela u selo - popriko:
motivacija ucenika
istrazivacki rad
analiza prikupljenog materijala — sredivanje materijala

. priprema novih aktivnosti — terenske nastave

analiza rezultata terenske nastave

1

2

3

4

5. terenska nastava
6

7. stvaralacki rad prema prikupljenim sadrzajima
8

. prezentacija projekta — postavljanje izlozZbe.
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2.2.1. IstraZivanjem do bogatih svjedo¢anstava o svakodnevici

Nakon motivacije, upoznavanja s idejom projekta i detaljnim uputama o na¢inu
istrazivanja ($to je, ovisno o razredu koji u¢enik pohada, bilo novo odnosno ponavljanje
nacina na koji ve¢ istrazuju), u€enicima je dodijeljen istrazivacki zadatak: u svojem
selu pronaci autohtone stanovnike starije od 60 godina te ih zamoliti za razgovor.
Pripremajudi se za intervju, vodenje razgovora, ponovili su i znac¢enje pojma anegdote
kao knjizevne vrste — osim konkretnih pitanja i odgovora, smatrali smo vrijednim
od sugovornika doznati i pokoju anegdotu iz djetinjstva. Iz razgovora je cilj bio
saznati kamo su, kuda, cime, kako i zasto odlazili kao djeca, te opis aktivnosti na tim
»~putovanjima“: koliko im je vremena trebalo, s kime/Cime su se susretali na putu, je
li na tome putu bilo vode (lokvi, izvora...), koje su Zivotinje susretali, vocke, biljke na
putu, kakvo je bilo druzenje (pjevanje, igre, tieranje straha...). UCenicima je posebno
istaknuto da ¢e od sugovornika vjerojatno vrlo Cesto Cuti ,,ma niman ti ¢a povidati,
nisan ti ja nikamor hodija, ja san ti hodija samo cuvati blago, h masi, u Skolu®, ali
oni su jo§ u motivaciji zakljucili da ih zanimaju iskustva upravo o tome. Razgovore
je trebalo snimiti mobitelom ili zapisati. Dobili su i vrlo slikovite upute o tome kako
sugovornici govornici ¢akavskoga idioma, vazna je uputa bila i da poku$aju snimiti
njihov izvorni govor, odnosno da ih upute da se ne trude govoriti standardnim jezikom
poénu li to Ciniti. Potom su trebali srediti prikupljene materijale: preslusati snimljeno
— pregledati napisano.

Nakon sredivanja tekstova i snimaka, zajedno se (u razredu koji u¢enik pohada) na
nastavi Hrvatskoga jezika preslusavalo te odlucivalo koji ¢e se dijelovi iskoristiti i od
njih napraviti kratki zvucni zapisi. Obradu zvu€nih zapisa, krac¢enje, odnosno montazu,
napravili su ucenici na izvannastavnoj aktivnosti MEKA — radionici medijske kulture.
Te skracene verzije kasnije su preslusali svi u€enici visih razreda kao dio pripreme
za nastavak rada na projektu, a na dodatnoj nastavi Engleskoga jezika s uéiteljicom
su najzanimljivije zapise preveli i snimili i na engleskom jeziku.

Ucenici su prikupili pravo bogatstvo svjedocanstava o druzenjima, razli¢itim
igrama, obavezama djece — Cuvanju blaga (stoke), postavljanju klopki za zivotinje,
aktivnostima u polju, nazivima lokvi, njiva, pogrebnim obicajima, ali i zanimljive
anegdote te legende svojega kraja. O svemu se nakon slusanja na nastavi knjizevnosti
razvijala zustra rasprava, a nerijetko se u njima budilo sje¢anje na anegdote koje su i
sami ¢uli ili u njima sudjelovali te su ih imali potrebu podijeliti s ostalima. Nije bilo
zapisa koji nije izazvao reakciju — sati preslusavanja bili su i sati usmenog jezi¢nog
izrazavanja — svatko je pozelio dodati nesto!
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Snimljeni su zvuéni zapisi u osmom razredu i jezi¢no analizirani u sklopu
nastave o narje¢jima, frazemima, tvorbi rijeci i povijesti jezika. Stariji sugovornici sa
zadrzanim arhai¢nijim oblicima rijeci, ali i leksemima koji su danas nepoznati zbog
nerijetko potpune otudenosti djece od prirode i neko¢ svakodnevnih aktivnosti te
biljnog i zivotinjskog svijeta kraja u kojemu odrastaju, a o kojima su govorili, svojim
su pricama ucenike (i same izvorne govornike toga dijalekta!) doveli do spoznaje da
i u njihovom materinskom jeziku postoje rijeci koje ne razumiju. Bio je to snazan
poticaj uCenicima za aktivniji pristup jezikoslovnim temama.

2.2.2. Terenska nastava

Sljedeca etapa bila je terenska nastava. Osmisljena kao aktivno pjeSacenje neprometnim
pravcem od sela Kranj¢ic¢i do sela Stokovci, oslanjala se na prikupljene materijale
istrazivackog rada, ali i na obrazovne ishode predmeta ukljucenih u projekt.

Od usvojenog na nastavi Hrvatskoga jezika toga je dana trebalo pokazati i
primijeniti znanje o filmskim izrazajnim sredstvima — kadru, planu, rakursu, boji i

zvuku te jezi¢nog izrazavanja — govorenja, pisanja crtice, opisa, zapisa.
Zadaci su na terenskoj nastavi bili individualni i grupni.

Primjer individualnog zadatka:

Z SELA U SELO - POPRIKO
0d Kranjcici do Stokovci, terenska nastava OS Svetvincenat, 24. travnja 2017.
Svaki ucenik ima tri skupine zadataka.
A) Prvi niz zadataka mozes izvrsiti u bilo kojem trenutku ili na bilo kojoj dionici puta.

1. BRBOSKA
%’onesi sa sobom najvecu i najmanju brbosku. No, nijednu koju si ubrao/ubrala nemoj baciti!
2. ,LOVAC*
% Pokusaj snimiti, zvukovno i vizualno*, vizualno*, zvukovno ili fotografijom* neku Zzivotinju ili sve koje sretnes.
3. PRESELIMO PRIRODU U ZATVORENI PROSTOR (OPRIRODENJE PROSTORA)
%Fotograﬁraj *: a) najzanimljiviji suhozid ili njegov dio
b) livadu, biljku, travu ili vise njih
¢) koru stabla

d) nebo ili oblak Oblaci¢i ti pomazu u biljezenju
e) vodu/lokvu/kap rose.. {:1,? zadatka koje si obavio/obavila.

B) Druga skupina zadataka povezana je s grupom kojoj pripadas i nalazi se ispisana na listicu dodijeljenom
tvojoj skupini. Povezi se sa svojom bojom!

C) Treca skupina zadataka povezana je s mjestom na koje ¢es stici pa ¢es ondje i saznati nesto vise o njoj.
Sretno!

*Prilikom fotografiranja/snimanja primijeni nauceno o filmskim izrazajnim sredstvima! Pazi na kadar, plan i kut snimanja!
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Primjer zadatka po grupama:

BOJE — CRVENA™

Jeste 1i se ikad pitali kako mirise crvena?

Ili kako izgledaju sve crvene stavljene u jednu teglicu?

Mislite 1i da ju mozete napuniti? Pokusajte! MIRIS-BOJA

FOTOGRAFIJA - BOJA  Pokusajte fotografirati ¢im vise detalja boje koja je
dodijeljena vasoj skupini.

Ima li vasa boja ZVUK ili kakav poseban osje¢aj na DODIR? Pokusajte to zabiljeziti.

Zadatak za odmor:

UBRNUJA SAN SVAKU GROTU - pjesme/zapisi/pri¢e na kamenu, tj. pod njime
Odmori se nakratko u samoci i tisini te zapisi ono Sto ti Suma/livada/strana/zid/stablo Sap-
ne/vikne/kaze/prenese.

Zapis zalijepi na kamen te ga polozi licem okrenutim prema zemlji.

2.2.3. Kreativno stvaralastvo

Na terenskoj su nastavi snimljene mnoge fotografije, prikupljeni zanimljivi primjerci
boja i mirisa, napisani slikoviti zapisi. U€enici su fotografije snimali svojim mobitelima
i digitalnim fotoaparatima. Pregledavajudi ih na nastavi zajednicki se odlucivalo o
fotografijama koje ¢e biti izradene za sljedece etape projekta.

Uz zvucne zapise snimljene u prvom dijelu projekta, razvijene digitalne fotografije
nastale na terenskoj nastavi posluzile su uc¢enicima kao motivacija za stvaranje likovnih
radova na nastavi Likovne kulture, odnosno animiranih filmova na nastavi Hrvatskoga
jezika i u sklopu MEKE — radionice medijske kulture.

2.2.3.1. IzloZba ucenickih radova nastalih u sklopu projekta Z sela u selo — popriko
Izbor najboljih radova izloZen je u prostoru ¢ekaonice na Zeljeznickoj postaji Savicenta

.....

srednju skolu. Iako se koristi, prostor je vrlo zapusten pa ga se na taj nacin zeljelo

31 Tiskane rijeci na ovom nastavnom listicu bile su otisnute u zadanoj boji — na prikazanom, crvenom.
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osvjeziti 1 osvijestiti uenicima vaznost sagledavanja, Cuvanja i ulaganja svakog
pojedinca u javni, zajednicki prostor. Na suradnju su pozvane i Hrvatske Zeljeznice
i Op¢ina Svetvincenat koji su pomogli u bijelo oliciti zidove, a financirali su i otisak
topografske karte Savicenstine na metalni predlozak koji je postavljen na stol u
¢ekaonici (kao plan podrudja koje bi se popriko trebalo koristiti), odnosno za izradu
snimljenih fotografija i digitaliziranih likovnih radova ucenika u Grafici Rezanci.
(Likovni radovi ucenika digitalizirani su za postav kako bi originali ostali sacuvani
jer je javni prostor ¢ekaonice u koji je izlozba postavljena nerijetko na meti nezrelih,
nesigurnih i neukih pojedinaca.)

Uz likovni postav, na izlozbi su postavljeni QR-kodovi koji vode na poveznice
zvucénih zapisa izvornih govornika na zavi¢ajnom jeziku i one koje su ucenici snimili
na engleskom. Na taj je nacin izlozba poprimila multimedijske karakteristike te su
uz pomo¢ QR-kod ¢itac¢a na svojim mobitelima posjetitelji mogli preslusati zvucni
zapis povezan s likovnim djelom uz koji je postavljen, odnosno preslusati i pogledati

animiranu anegdotu.

Prostor oli¢en za izloZzbu Izlozba u Eekaonici na Zeljezni¢koj postaji Savicenta
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Otvorenju izlozbe prethodilo je zajedni¢ko pjesacenje ucenika, ucitelja i roditelja
rutom koju su ucenici visih razreda propjesacili na terenskoj nastavi, samo obrnutim
koji se spominju u zvucnim zapisima, a nalaze se na ruti. Na grane stabala ucenici
su vezivali plastificirane QR-kodove na hrvatskom (dijalektu ¢akavskoga narjecja)
i na engleskom jeziku kakvi su postavljeni i na izlozbi, a ticu se markiranog mjesta.

Nakon ocitavanja i preslusavanja zvu¢nog zapisa pomocu mobitela i bezi¢nih
zvucnika, odlazilo se do sljedece tocke. Putem se zaustavljalo i na mjestima na kojima
su ucenici pod kamenjem na terenskoj nastavi ostavili svoje zapise te ih se Citalo —
zadatak je bio da ih pronadu u€enici nizih razreda te ih ¢itaju naglas. Bilo je zanimljivo
vidjeti oduSevljenje ucenika koji su pod kamenjem pronasli svoje ostavljene zapise
misle¢i da su zbog vremenskih uvjeta unisteni i istovremeno iznenadenost uc¢enika
nizih razreda onime §to su pronasli.

I1zlozba je otvorena 26. svibnja 2017. na cilju ¢ime je svecano obiljezen zavrsetak
Skolske godine 2016./2017. i prve godine projekta za koji zelimo da postane dugorocan:
Z sela u selo®.

Tijekom veceri snimljena je sa sudionicima i gostima i knjiga dojmova.

3. PODprojekt projekta Z sela u selo — popriko: Napopriko po Savi¢enstini

Pocetkom 2016. bivse ucenice nase Skole Goranka i Tamara Perkovi¢ u suradnji
s kolegicama iz Osnovne $kole Jurja Dobrile iz Rovinja osmislile su za potrebe
Erasmus+ projekta LM.A.G.L.N.E. (Imagination and Motivation through Art and Game
in Interaction with your Nearby Enviroment) povijesno-matematicku igru Kamo je
otisla Mare?. U toj interaktivnoj igri koju su ucenici rovinjske Skole trebali igrati s
gostima iz Portugala i Francuske u Svetvin€entu, matematicki su se zadaci rjesavali
prateci pricu — povijesnu legendu o travarici/vjestici Mare — Mariji Radoslovi¢. Ucenici
nase Skole, ¢lanovi izvannastavne aktivnosti MEKA — radionice medijske kulture,
pozvani su da utjelove zamisljene likove i ugoste medunarodnu ekipu u svibnju i
rujnu iste godine.

Legenda koja potvrdu nalazi u arhivskim izvorima — osuda na smrt spaljivanjem
Marije Radoslovi¢ zbog radnji vezanih uz vjesticarenje — ima nekoliko razli¢itih
varijanti — od one da je Marija Radoslovi¢ proglasena vjesticom nakon $to je travama
uspjela ozdraviti dijete do toga da je spaljena kao ljubavnica jednog od plemica.

32 Govori se da su mjesecim nakon otvorenja izlozbe kondukteri na stanici Savicenta nerijetko poticali
putnike da izadu i razgledaju izlozbu.
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U Svetvinéentu su se posljednjih godina najmanje jednom godisnje u organizaciji
Turisti¢ke zajednice organizirala dramska uprizorenja te legende u kojima se vjestica
Mare osuduje na smrt i spaljuje. Pri¢a koju su o navodnoj vjestici ispri¢ali ucenici
svojim gostima iz Rovinja, Portugala i Francuske tih dana, bitno se razlikovala od
one kojom se Svetvincenat istovremeno sve vise turisticki promovirao. Vjestica Mare
u izmisljenoj je igri bila optuzena prema poznatoj legendi, ali su igraci dobili upute
da bi ju trebalo spasiti jer je optuzena nepravedno: zbog neprihvacanja razlicitosti,
nerazumijevanja i neznanja!

Nasim se ucenicima koji su sudjelovali u projektu takva pric¢a vrlo svidjela i
pozeljeli su svoje likove, nakon druge izvedbe u rujnu 2016., zaigrati i izvan interaktivne
povijesno-matematicke igre i napraviti predstavu.

Projektu Z sela u selo — popriko stoga je pridodan jo$ jedan cilj: legendu koja
potvrdu nalazi u arhivskim izvorima demistificirati te iskoristiti, osim za nastavu
knjizevnosti i medijske kulture, za nastavu gradanskoga odgoja i umjetnicko
stvaralastvo. Trebalo je s ucenicima produbiti pitanje vjeStica u srednjem vijeku te
povezati s dana$njim vremenom i sklonosti da se zanemaruju znanja i ¢injenice i
proglasava nepodobnim, bolesnim i pogresnim drugoga i drugacijega zbog nedovoljne
informiranosti i neznanja®.

Istovremeno, u zvu¢nim zapisima koje su ucenici donosili nakon istrazivackog
rada u projektu, pojavila se jo§ jedna legenda — o saviCentinskim tatima.

3.1. Demistifikacija legende u sluzbi gradanskog odgoja i stvaralastva

Ve¢ planiranim ciljevima projekta Z sela u selo — popriko, motivu puta i svega na
$to se na njemu nailazi, povezanosti, kretanju i druZenju, trebalo je pridruziti motive
iz legendi nasega kraja — fate i povijesne likove te, najpoznatiju, legendu o Mariji
Radoslovié i sve smjestiti u danasnje vrijeme. Stvoren je okvir za novu pricu, poticaj
za djelovanje kroz umjetnicki izraz. Ucenici su bili spremni za predstavu. Nedostajao
je samo tekst koji bi sve to objedinio. Trebalo ga je napisati.

33 Istodobno se u Republici Hrvatskoj vrlo glasno raspravljalo o ograni¢avanju prava Zena na izbor i
nazivanjem ubojicama zene koje se zbog osobnih razloga odlucuju na prekid trudnoce te o ograni¢avanju
prava na brak istospolnim partnerima nazivajuci ih bolesnicima.
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3.2. ,Korelacija“ bivsih i sadas$njih uc¢enika $kole

Jedna je od mogucénosti da se tekst stvara s u¢enicima i da se zajednickim istrazivanjem
i kreativnim radom stvori autorsko djelo. Ve¢inu rada u izvannastavnoj aktivnosti
provodim upravo na taj nacin — od ideje do realizacije ucenici rade samostalno i/
ili grupno. Ovaj sam se put ipak odlucila za drugaciji pristup te novu, po meni vrlo
vaznu, korelaciju: korelaciju bivsih i sadaSnjih ucenika. Tekst koji je bio potreban
namjenski sam narucila od bivse ucenice koja je i osmislila i ozivila pricu koju su
ucenici igrali s gostima, a i sama je za svog osnovnoskolskog obrazovanja sudjelovala i
kreativno se izrazavala u radu izvannastavne grupe. Danas uciteljica hrvatskoga jezika s
izrazitim osje¢ajem za potrebu njegovanja zavicajnosti u Skolskom sustavu i izrazenim
volonterskim sklonostima prema zajednici kojoj pripada, rado je pristala biti dijelom
projekta. Nakon kratkih, no vrlo konkretnih uputa o cilju predstave, Goranka Perkovi¢
pridruzila je svojim za matematicko-povijesnu igru ve¢ stvorenim povijesnim likovima
one koji su naruceni te napisala izvrstan dramski tekst koji povezuje sve navedene
teme i ciljeve istovremeno ostavljaju¢i mogucnost kreativnog izraza ucenicima koji
utjelovljuju likove i velik prostor za igru i dodatnu improvizaciju te ,,bogacenje* teksta.
Uz veé navedene ciljeve koje je tekst morao sadrzavati, autorica ga je pisala za petnaest
tada aktivnih ¢lanova izvannastavne aktivnosti MEKE — radionice medijske kulture.

Veza je stvorena u dramskom tekstu Napopriko po Savicenstini (eli: Ma ¢a je ta
Marija Radoslovi¢ zaspravije bila to ¢a govoru?) pisanom na dijalektu cakavskoga
narjecja.

3.3. Napopriko po Savicenstini
(eli: Ma Ca je ta Marija Radoslovié zaspravije bila to ¢a govoru?)

Ciljevi koji su pritom planirani veé¢im su se dijelom, uz dramski, ticali gradanskoga
odgoja:

* GOO (gradanski odgoj i obrazovanje): osvjestavanje, prepoznavanje i uklanjanje
stereotipa i predrasuda, pravo na razlicitost i odgovornost za izgradnju zajednicke
kulture, sloboda misljenja, savjesti i vjeroispovijesti, drustvena iskljucenost,
predrasude, diskriminacija, koruptivno ponasanje, uloga pojedinca u zajednici,
volontiranje i dobrovoljni drustveni rad u zajednici, mediji i kriticko razumijevanje
medijskih sadrzaja

+ dramatizacija mjesne legende
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» rad na predstavi (interpretativno ¢itanje, izrazajno govorenje, neverbalna
komunikacija, gluma, pisanje pozivnice, izrada plakata)

* izvodenje predstave namijenjene §iroj publici

* upotreba Cakavstine u dramskom tekstu.

I za njihovu je realizaciju razraden plan rada:

1. motivacija

2. zajednicko Citanje teksta

3. interpretacija teksta — zajednicka karakterizacija likova

4. usporedba izvorne usmene legende i autorskog dramskog teksta — sli¢nosti
i razlike, interpretacija s obzirom na povijesno-drustveni kontekst nekad i
danas

5. sinteza i zakljucak
priprema predstave: ¢itacke probe, postavljanje mizanscena, izrada
scenografije, kostimografije...
izrada plakata i pozivnica

8. generalna proba
izvodenje predstave

10. samovrednovanje i evaluacija uspjesnosti.
3.3.1. Rad na predstavi

Dramski se tekst u¢enicima ve¢ nakon prvog Citanja jako svidio. Uloge su vrlo brzo
podijeljene, oni ¢iji su likovi ve¢ postojali u igri zgrabili su svoje, a ostali kao da su
se prepoznali u novim ulogama.

Postavljanje predstave odvijalo se intenzivno tijekom petnaestak dana. Bila su
to cjelodnevna druZenja — nakon jutarnje nastave, do veceri se nastavljalo s radom u
bivSem mjesnom domu odnosno Mediteranskom plesnom centru.

Potrebu svestranosti ucitelja jos je jednom potvrdila autorica teksta — sad i
sama uciteljica, odlucila je pokloniti i svoje krojacko znanje pa je osmislila i saSila
kostime te sudjelovala u procesu stvaranja predstave do samoga kraja. Ulaskom u
prostor za izvodenje predstave, pridruzio se i ucitelj Likovne kulture koji je osmislio
scenografiju, a kao voditelj izvannastavne aktivnosti VIS (vokalno-instrumentalni
sastav) OS Savigenta s uéenicima je predstavu i ozvuéio! Uenici VIS-a su uZivo,
skriveni od publike, docaravali zvukove prirode, tj. stvarali zvu¢nu kulisu koju su
autorski osmislili sudjelujuéi na probama.
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U predstavu je bilo uklju¢eno 15 glumaca, ¢lanova izvannastavne aktivnosti MEKA
— radionice medijske kulture i $est glazbenika, ¢lanova VIS-a OS Savigenta. (Vecina
ucenika visih razreda nase Skole!)

Predstava je premijerno prikazana svim ucenicima i djelatnicima $kole 26. sijecnja
2017., a zatim je odigrana jos 27. 1 28. sijecnja. U ta ju je tri dana pogledalo Sestotinjak
gledatelja.

3.3.1.1. Kulturno-povijesno-obrazovni dan za ucenike

Na poticaj ucitelja iz susjednih skola koji su pogledali predstavu, nakon mjesec dana
organizirane su dvije dodatne izvedbe za ugenike OS Jurgiéi, OS Vladimira Nazora
iz Krnice i OS Petra Studenca iz Kanfanara 25. veljaée u jutarnjem terminu, a zatim
otvorene za gradanstvo u vecernjim satima 26. veljace, uz godisnjicu spaljivanja koje
se navodno dogodilo upravo na taj dan 1632. godine.

Uz predstavu, za ucenike susjednih $kola organiziran je i kulturno-povijesno-
obrazovni dan. Pritom je jo$ jednom ucinjena korelacija s bivS§im ucenicama nase
$kole: Tamara Perkovié i Danijela Doblanovié¢ Suran, danas povjesnicarke, osmislile su
s Gordanom Perkovi¢ obilazak mjesta prema povijesnim to¢kama koje se u predstavi
spominju te za ucenike goste, ali i ucenike nase $kole pripremile nastavne materijale.

I-lll'.l |

Nastavni materijal koji su dobili svi ucenici prije vodenog obilaska mjesta i predstave
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Predstava Napopriko po Savicenstini je nakon toga odigrana jo$ jednom u gostima
— na poziv organizatora izvedena je u sklopu 48. sabora cakavskoga pjesnistva — Di
¢a slaje zvoni u Zminju 13. svibnja 2017. godine.

3.3.2. Snimanje radiodrame

O predstavi se pisalo u regionalnom listu, a napravljeni su i prilozi za lokalne TV
postaje. Novinari s Hrvatskog radija — Radio Pule pozvali su nas na gostovanje u
radijskoj emisiji uzivo.

Organizirali smo stoga nagradnu izvanu¢ioni¢nu nastavu medijske kulture za
sudionike predstave i odveli ih u posjet kostimografskom fundusu Istarskog narodnog
kazalista i medijskim ku¢ama u Puli. Posjetili su prostor TV Nove gdje su uz vodenje
obisli studio za snimanje, montazne sobe te studio za sinkronizaciju — na svakom je
mjestu osim kratkog izlaganja ucenicima bilo omoguceno i okusati se u snimanju.
Prije posjeta TV studiju bili su na Hrvatskom radiju — Radio Puli gdje je u¢enicima
takoder bio organiziran voden razgled, a sudjelovali su i izravno u radijskom programu
u emisiji o Skolstvu. Posjet Radio Puli zakljucen je dogovorom i zakazanim terminom
za snimanje radioigre, odnosno radiodrame.

Radiodrama je snimljena nakon tjedan dana s pravim tehni¢arem u pravom
studiju uzivo biljeze¢i glumce i sviraée, a postavljena je za slusanje na youtube kanalu
MEKA - radionica medijske kulture OS Svetvinenat®.

3.3.3. Zadatak buduéim ucenicima

Od cijele je price ipak ostalo jo§ nesto nedovrSeno: od nekih novih uc¢enika ocekuje
se snimanje filma Napopriko po Savicenstini (eli: Ma ca je ta Marija Radoslovié
zaspravlje bila to ¢a govoru?).

4. Umjesto zakljucka

1z svega je jasno — bez velikog entuzijazma, timskog rada, otvorenosti za suradnju i
mnogobrojnih sati uloZzenog slobodnog vremena i razumijevanja obitelji sudionika,
ovakav bi projekt s podprojektom bilo nemoguce ostvariti.

A kako je ovo zbornik za povijest, prilika je i red je da za povijest ostanu upisana
imena ucitelja i vanjskih suradnika koji su pridonijeli realizaciji te im se ovom prilikom
jos jednom Cestita i zahvali: Gordana Butkovi¢, Marija Cvitkovi¢ Nadeni¢, Danijela

34 https://www.youtube.com/channel/UCEjathwIDYOFNCNYUS8ygx5A (10. 2. 2019).
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Doblanovi¢ Suran, Ljiljana Matija§, Goranka Perkovi¢, Tamara Perkovié, Kristina
Prhat, Milana Staj¢i¢ Jaklin i Noel Suran.

Cestitati svakako treba i uenicima OS Svetvin&enat na uloZenom trudu i radu,
a njihovim roditeljima zahvaliti na podrsci.

U sedamdesetoj godini zivota moje velike uciteljice, hrvatsko Skolstvo trebalo
bi poceti s provedbom jedne od vec¢ih reformi. Na velike promjene pripremat ¢e
zaposlene ucitelje/nastavnike dajuci im zauzvrat, za dobro obavljene zadatke — znacke.
Eksperimentalno se reforma ve¢ provodi od ove §kolske godine pod nazivom Skola
za zivot. Krilatica koju nam se servira kao novost, pomalo i vrijeda. Jer, rade¢i u
Skoli ni dosad nismo radili ne misleéi na zivot. Samo spajanjem ucenic¢kog iskustva,
njemu bliskog i svakodnevnog, uspjesno mozemo ostvarivati obrazovne ciljeve ma
koliko oni zahtjevni bili. Ovaj je prikaz pregled samo dijela onoga ¢ime su se u jednoj
Skolskoj godini, uz redovnu nastavu, bavili ucenici male Skole. Svega toga ne bi bilo
da skolu i tada (kao i do tada) nismo promisljali kao skolu za zivot.

I tome me ucila profesorica Benjak prije vise od dvadeset godina.

Njezino je poucavanje bilo uvijek provokativno, inspirativno, kreativno. Na
nasadima te proslosti, sada i ja remetim mir nekim svojim ucenicima ¢ineci sa
suradnicima i ovakve pothvate. I bez nagradnih znacaka.

Draga prof., sretan Vam rodendan!
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Da paese a paese — per traverso

Essendo 1’esperienza linguistica una parte importante della vita quotidiana
e dei contatti interpersonali nella comunita, incoraggio spesso i miei alunni
a dialogare con le persone anziane del paese e a documentare tali loro
conversazioni. In questo articolo presento il progetto scolastico Z sela u selo
— popriko (Da paese a paese — per traverso) il quale ha avuto inizio nell’anno
scolastico 2016/2017 con lo scopo di collegare gli alunni che abitano nei paesi
poco distanti tra di essi in linea d’aria (ma notevolmente distanti perché le vie
traverse - scorciatoie - oggi risultano essere perdute), incoraggiandoli allo stesso
tempo alla ricerca e al lavoro creativo. Indagando le possibilita di movimento,
ma anche collegando la storia piu prossima con le fonti viventi, abbiamo fatto
un passo anche nella storia pit remota. Ispirati dalle testimonianze sui briganti
nei sentieri savicentini, come anche dalla leggenda della strega Mare, abbiamo
tradotto i risultati in uno spettacolo teatrale.

Parole chiave: principio di appartenenza, correlazione intradisciplinare e
correlazione interdisciplinare, insegnamento progettuale, educazione civica

IZ vasi v vas — kar pocez

Ker je jezikovna izkusnja najtesneje povezana z vsakdanjikom in medc¢loveskimi
odnosi v skupnosti, u¢ence pogosto spodbujam, naj se pogovarjajo s starejSimi
prebivalci krajev, v katerih Zivijo, in te pogovore zapisujejo. V prispevku je
predstavljen projekt Iz vasi v vas — kar pocez, ki ga izvajamo od Solskega leta
2016/17. Namen projekta je povezati ucence, ki zivijo v vaseh, med katerimi
zraCna razdalja ni velika (vendar so danes zaradi opuScanja pre¢nih prometnih
povezav vse bolj oddaljene), in jih hkrati spodbujati k raziskovalnemu in
ustvarjalnemu delu. Ko smo raziskovali, kako se je mogoce gibati, in bliznjo
preteklost povezovali z zivimi viri, smo vstopili tudi v bolj oddaljeno preteklost.
K temu so nas spodbudila pri¢evanja, kako so po svetvin¢enatskih poteh
hodili tatje, in legenda o ¢arovnici Mare, vse odkrito pa smo ozivili v dramski
uprizoritvi.

Klju¢ne besede: naéelo drzavljanske kompetence, znotrajpredmetno in
mepredmetno povezovanje, projektni pouk, drzavljanska vzgoja
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Modeli komunikacijskega pouka v slovenski didaktiki knjiZevnosti

Predstavljamo dva modela knjizevnega pouka, ki sta se na izhodi§¢ih
komunikacijskega pouka oblikovala v sodobni slovenski didaktiki knjizevnosti,
recepcijskega in sistemskega. Prikazujemo razlike med njima in utemeljujemo
zaporedno uporabo obeh na Solski vertikali. Primerjamo ju z Evropskim
literarnim okvirom, nato pa ponazarjamo, kako sta realizirana v berilih za
osnovno Solo in gimnazijo.

Kljuéne besede: komunikacijski pouk, recepcijska didaktika knjiZzevnosti,
sistemska didaktika knjizevnosti, Evropski literarni okvir, uresnicitev v berilih

1 Uvod

S prvo Solsko reformo v samostojni Sloveniji, imenovano kurikularna prenova
(v veljavo je stopila 1. 1998/99), so bili v kurikule zajeti tudi izsledki sodobnih
edukacijskih raziskav in prakti¢ne izkus$nje. Poglavitne spremembe so bile poleg uvedbe
devetletne osnovne Sole Se zahteve po zmanjSanju obsega vsebin in funkcionalnejSem
znanju ucencev. Pedagoskoteoreti¢na podlaga za ta pricakovanja so bile doktrine
konstruktivizma, transformacijskega pouka in izkusenjskega ucenja. Njihov skupni
imenovalec je teznja, spodbujati ucenca, da »konstruira« znanje, tako da vanj vkljucuje
tudi lastne izkusnje, dozivetja in spoznanja ter ga preoblikuje (transformira, ponotranja)
z dejavno komunikativno vkljucenostjo v ucni proces. Tak pristop je bil za pouk jezikov,
tudi slovensc¢ine kot maternega jezika, in knjizevnosti imenovan komunikacijski pouk.

2 Izhodi$¢a za pouk knjizevnosti in primerjava dveh modelov
Glede na opisane smernice je bil temeljni cilj pouka knjiZzevnosti pri predmetu

Slovens¢ina formuliran kot dejavna komunikacija u¢enca z literaturo, kasneje povzet
tudi s sintagmo razvijanje literarne zmoznosti** (Jozef Beg 2015). To pomeni, da je

35 Witte za poimenovanje poglavitnega knjizevnovzgojnega cilja povzema izraz literarna zmoznost/
kompetenca in jo definira takole: »Bralec, ki ima literarno zmoznost, je sposoben komunikacije z
literaturo in o njej. Kakovost te komunikacije je lahko razli¢na, vendar pa kaze, da je bralec zmozen
ustvarjati smiselne povezave. To se lahko nanasa na povezave znotraj besedila, ki bralcu omogocajo
razumevanje in interpretacijo, pa tudi na opisovanje podobnosti in razlik med besedili, odnose med

120



treba pri pouku knjizevnosti spodbujati komunikacijo z literaturo na ravni dozivljanja,
razumevanja, vrednotenja, oziroma $irSe, kot preplet zaznavanja, dozivljanja,
predstavljanja, razumevanja, vrednotenja, primerjanja, razvrscanja literature in
ubesedovanja teh procesov (Krakar Vogel 2014).

Pri komunikacijskem pouku knjizevnosti so tako v srediscu kognitivni in ustveno-
sprostili prostor in ¢as za te dejavnosti, je bila v prvi fazi uvajanja komunikacijskega
pouka mocna teznja, razbremeniti ucne nacrte vsakrsne faktografije, s ¢imer je bilo
predvsem misljeno literarnozgodovinsko znanje, ter v izbor besedil za branje vkljuditi
za ucence sprejemljivejSa, komunikativnej$a besedila iz sodobne knjizevnosti in
zanrske produkcije:

»lzbor besedil torej ne izhaja vec iz literarnozgodovinskega opredeljevanja
pomena kakega besedila [...] ucitelj pa ne posreduje ve¢ tuje ucenosti v zelji po
doseganju ¢im vecje literarne razgledanosti u¢encev« (Saksida 2003: 104). Oziroma:
»Pouk branja in dejansko spodbujanje in usvajanje bralne zmoznosti terjata izredno
intenzivno in dolgotrajno delo z besedili [...], zato pri tako naravnanem pouku
navadno ne bi smeli izgubljati ¢asa s prekomernimi podatki iz literarne zgodovine
in imeni avtorjev« (Grosman 2004: 136). Tako so v sistemu Solske interpretacije
in v didakti¢nih priporocilih v u¢nih nacrtih iz 1. 1998 posebej poudarjeni uspesna
motivacija, dozivljajski pogovor ter druge oblike opisnega in ustvarjalnega izrazanja
ucencev (pisanje, likovno ustvarjanje, uprizarjanje, uglasbitve, multimedijski projekti
z izrabo racunalniske tehnologije). To knjizevnodidakti¢no usmeritev smo zaradi
teZnje po razvijanju recepcijske sposobnosti uencev bralcev poimenovali recepcijsko-
komunikacijska didaktika knjizevnosti.

Opisana didakti¢na nacela pa je ves Cas spremljal dvom, ali je komunikacijski
pouk knjizevnosti mogoce enaciti zgolj s poukom, ki se osredinja na ucenca in pusca ob
strani dobrSen del za razumevanje literature potrebnih vsebin. Ali bo tako intelektualno
rastoci sprejemnik, posebno gimnazijec — bodoci izobrazenec — imel priloznost razumeti
literaturo tudi kot sooblikovalko druzbene identitete posameznika, kot temelj za
razumevanje »niza znacilnih simptomov« kulturne zgodovine, kot kulturni kapital itd.*
Zato se je postopoma oblikovala Se druga literarnodidakti¢na usmeritev, zaradi opiranja

besedilom in zunajbesedilno stvarnostjo, odnose med lastnim vrednotenjem in vrednotenjem drugih
bralcev. Posameznikova literarna zmoznost se kaze tudi v pripravljenosti, da bralec vlozi v branje trud
in odprtost za nenavadne perspektive in referenéne okvire« (Witte in dr. 2006: 5).

36 Tein druge naloge v okviru literarne socializacije nasteva Marko Juvan v pisnih pripombah Predmetni
kurikularni komisiji za slovens¢ino k osnutku uénega nacrta za gimnazije 30. 11. 1997.
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na sistemske teorije literature imenovana sistemska didaktika knjizevnosti.’” V tej se
pouk literature pojmuje kot spoznavanje teksta v kontekstu, kot je najkrajsa definicija
literarnega sistema (Dovi¢ 2004). Pogoj za razvito literarno zmozZnost, tj. za bralno in
knjizevno kulturo na vi§ji ravni, kjer je literarna vzgoja hkrati sistematicen prispevek k
razvoju §ir§e, Cezpredmetne kulturne zavesti,* je zato e literarna razgledanost (Krakar
Vogel 2004). Ta pa raste iz motiviranega branja posameznih literarnih besedil in tudi
iz poznavanja in razumevanja dejavnikov konteksta. Literarna razgledanost ponuja
ucencu referencni okvir za ustvarjanje predstav o povezanosti posameznega v sklop
SirSega literarnega, druzbeno-, kulturno- in duhovnozgodovinskega dogajanja ter za
priklic informacij pri novem branju in refleksiji novih literarno-kulturnih pojavov
(Krakar Vogel in Blazi¢ 2013). Zato je Solska interpretacija zastavljena tako, da prek
dozivljajsko-problemske obravnave posameznih besedil (kaj in kako je napisano) vodi
ucence k umescanju prebranih posameznih besedil v kontekst oziroma v literarni sistem.

Na podlagi tega opisa je na vprasanje, ali naj pouk knjiZzevnosti na celotni Solski
vertikali poteka po eni literarnodidakti¢ni paradigmi, mogoce odgovoriti nikalno.
Stopnjo bralne sposobnosti ter bralne in knjizevne kulture pa odnosa do literature kot
posebne oblike druzbenega delovanja je treba v Solskem sistemu nadgrajevati. Zato
je smiselneje oblikovati diferencirana uporabna nacela, kar je deloma ze izpeljano
v praksi: sistemskodidakti¢ni paradigmi se najbolj priblizuje pouk knjiZzevnosti v
gimnazijah, recepcijski paradigmi pa v osnovni Soli. V drugih programih gre za ustrezne
kombinacije didkati¢nostrukturnih prvin (Krakar Vogel in Blazi¢ 2013). Ponazorimo
s tabelo, ki prikazuje didakti¢nostrukturne razlike med modeloma:

37 Celostna usmeritev se je oblikovala postopoma, zametki, oprti na dobre izku$nje tradicionalne
literarnozgodovinske razporeditve snovi, pa so bili vkljuéeni tudi v uéni naért za gimnazije v ¢asu
kurikularne prenove 1. 1998 in v posodobljeno razli¢ico 1. 2008.

38 Kot pravi Siegfried J. Schmidt: »Namesto da bi besedila le interpretirali, je smiselno preucevati vse
stiri delovalne vlioge« (Dovi¢ 2004: 86).

39 Kulturna zavest je ena od osmih kljuénih zmoznosti/kompetenc, ki so po novejsih pedagoskih teorijah
temeljni Cezpredmetni cilji splo$nega izobrazevanja (Krakar Vogel 2014).
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Recepcijska didaktika knjizevnosti

Sistemska didaktika knjizevnosti

Temeljni cilj: komunikacija ucencev s
posami¢nimi literarnimi besedili, izbranimi
na podlagi njihovih izkuSenj in interesov, je
usmerjena v recepcijo literature kot prijetne
izkusnje — osredinjenost na bral¢evo
sprejemljivost

Metoda: Solska interpretacija spodbuja
bral¢ev domisljijski, Custveni odziv,
dialosko razmisljujo¢e opazovanje

in vrednotenje na podlagi izkusen;.
Poudarjena je tudi ustvarjalnost. Npr.:
»Dogajanje v pesmi Tozba narisite na
plakat« (Tone Pavcek, dalje TP, Novi svet iz
besed — NSIB 8: 87).

Cezpredmetni cilji (razvijanje kljuénih
zmoznosti):* nacrtno se razvija predvsem
sporazumevanje v maternem jeziku;
oblikujejo se tudi prvine socialnih in
osebnostnih zmoznosti: ¢ustveno-moralni,
intelektualni, socialni, kulturni razvoj —

»Ali imate kdaj obcutek, da so vsi "gluhi
in nemi'? Zakaj? Ali ste vi kdaj "gluhi in
nemi' ?« (NSIB §: prav tam).

zlasti na afektivni in izkuSenjski ravni. Npr.:

Temeljni cilj: komunikacija ucencev z
literaturo je usmerjena v recepcijo literature
kot sistema (reprezentativnih besedil v
kontekstu avtorja, dobe, drugih besedil,
kulturnih dejavnikov idr.) — osredinjenost
na vsebino

Metoda: Solska interpretacija posameznih
besedil temelji na dozivljajsko-vrednostnem
odzivu in refleksivno-problemski besedilni
analizi ter se poglablja ob podpori literarno-
in kulturnokontekstnih dejavnikov;
poglobljeno branje naj prinasa estetsko
ugodje, spodbuja refleksijo z uporabo
znanja in presojo z razli¢nih perspektiv,
npr.: »Katere tradicionalne in katere
moderne prvine prepoznate v pesmi Se
enkrat glagoli« (Tone Pavcek, dalje TP,
Branja 4: 32)

Cezpredmetni cilji (razvijanje kljuénih
zmoznosti): nacrtno se razvija spoznavna,
akcijska in vrednostna dimenzija
sporazumevalne, eticno-socialne, kulturne
idr. kljuéne zmoznosti: ¢ustveno-moralni,
intelektualni, socialni, kulturni razvoj

kot prispevek k celostnemu oblikovanju
posameznikovega vrednostnega sistema

40 Kljuéne zmoznosti/kompetence pomenijo posameznikovo usposobljenost na temeljnih podro¢jih
njegovega osebnega in druzbenega zivljenja. So trajne, segajo ¢ez posamezne Solske predmete, pri
katerih se razvijajo njihove sestavine — spoznavna, akcijska in vrednostna. Razvijanje klju¢nih zmoznosti
je temeljni cilj splosnega izobrazevanja. V dokumentih EU jih je osem: sporazumevanje v maternem
jeziku, sporazumevanje v tujih jezikih, matemati¢na in naravoslovna pismenost, podjetnost, uc¢enje
ucenja, socialne in eti¢ne zmoznosti, digitalna zmoznost, kulturna zavest. Pri slovens¢ini se razvijajo
domala vse, posebno pozornost pa posve¢amo sporazumevanju v maternem jeziku, kulturni zavesti
ter etiCnim in socialnim zmoznostim (Krakar Vogel 2014, Jozef Beg 2014).
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IzobraZevalni cilj: nekaj literarnega
znanja, tj. literarne teorije in zgodovine

v funkciji Sirjenja obzorja pri¢akovanj,
uporabnosti pri raz€lenjevanju besedila,

ne pa tvorjenja sistema (TP: 5 vrstic
zivljenjepisa: urednik, prevajalec, pesnik
za mlade in odrasle, ambasador UNICEFA,
sodobni slovenski pesnik, NSIB 8. 86).

Literarna besedila: predvsem sodobna
mladinska knjiZzevnost, Zanri, v manjSem
obsegu Se aktualna reprezentativna besedila
iz prejs$njih obdobij in iz nemladinske
knjizevnosti.

Kako se lotiti uresni¢evanja ciljev: v
sistemu Solske interpretacije so posebej
poudarjeni uspesna motivacija, dozivljajski
pogovor ter druge oblike opisnega in
ustvarjalnega izrazanja ucencev (pisanje,
likovno ustvarjanje, uprizarjanje,
uglasbitve, veépredstavni projekti z izrabo
racunalniske tehnologije).

Uditelj: usmerjevalec dejavnosti, posrednik
informacij, motivator.

Npr.: »V razpravljalnem eseju razmisljajte
o ¢lovekovi usodi v 20. stoletju. Naslovite
ga z zaCetnim verzom Preiti pot do kraja«
(Lojze Krakar, Romanje v Kelmorajn,
Branja 4: 22).

IzobraZevalni cilj: uporabno in sistemsko
urejeno literarno znanje o literarnih in
kulturnih pojavih s sinhrone in diahrone
perspektive (TP: 12 vrstic zivljenjepisa, kraj
rojstva, $tudij, zaposlitve, pesniske zbirke,
intimist, mladinsko pesnistvo, prevajalec —
Branja 4: 33; tudi v razlagi Pesnistvo, 393).

Literarna besedila: predvsem besedila

iz nacionalne in prevodne knjizevnosti,

ki so za razvoj literarnega in kulturnega
sistema reprezentativna, klju¢na — jedro
kanona, obravnavana v razvojnem
zaporedju. In zanrska besedila, ki se v
literarni sistem vidno vkljucujejo zaradi
trajne Siroke popularnosti, sprejemljivosti
za bralce (zgodovinski roman, kriminalka,
znanstvena fantastika ...).

Kako se lotiti uresnicevanja ciljev:
kakovostna pedagoska interakcija v

vseh fazah Solske interpretacije, ki prek
doZivljajsko-problemske obravnave
posameznih besedil vodi k umes¢anju teh v
kontekst in literarni sistem.

Samostojno raziskovanje pisnih,
elektronskih virov.

Ucitelj: strokovni posrednik znanja,
usmerjevalec diskusije, motivator.
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Mogoce je videti, da je razlika med obema modeloma v kompleksnosti recepcijskih
dejavnosti, v obsegu, globini in sistemski urejenosti znanja o tekstu in kontekstu ter
v paleti ¢ezpredmetnih u¢inkov, ki jih omogoca naras¢ajo¢a zahtevnost znanja in
refleksije literarnih pojavov. Kot stalnica ostaja v obeh paradigmah dialoski postopek,
kakr$nega omogoca Solska interpretacija kot temeljna metoda dela z besedilom, v kateri
se dozivljajska obravnava literature postopoma nadgrajuje s problemskoanaliti¢no in
urejevalno in z druga¢nim nacelom izbiranja literarnih besedil.

Upostevajo¢ didakti¢na nacela vertikalne in horizontalne diferenciacije,
razvojnosti in postopnosti vidimo tudi, da je recepcijska paradigma primerna na
osnovnosolski, sistemska pa na srednjesolski stopnji oziroma v najdosledne;jsi obliki
v gimnazijah. V drugih srednjeSolskih programih gre za ustrezno prilagajanje z
vklju€evanjem vec¢ elementov recepcijske didaktike.*' Tako je npr. treba pri pouku v
dve- in triletnih poklicnih Solah skoraj v celoti poucevati po literarnorecepcijskem
modelu, v stiriletnih strokovnih Solah pa sistemski model reducirati in vpeljevati
precej sestavin recepcijskega.*?

2.1 Evropski literarni okvir (ELO)

Taka zasnova knjizevnega pouka je primerljiva z naceli iz Evropskega literarnega
okvira za srednjesolske uditelje (2012).* Ta na najvisji srednjesolski ravni, tj. pred
maturo, predvideva naslednje rezultate:
- branje zahtevnih literarnih besedil in zanimanje za literarni kontekst,
- Siroka predstava o literaturi iz razli¢nih obdobij, smeri in kultur, Siroki interesi;
zanimanje za estetsko vlogo jezika in poetike razli¢nih avtorjev,
- vsestransko zgodovinsko in kulturno znanje, ki ga je dijak zmoZen uporabljati
pri postavljanju prebranega besedila v kontekst,
- uporaba razli¢nih perspektiv (psiholoske, politi¢ne, socioloske, filozofske,
kulturne itd.) pri branju in interpretaciji besedil,

41 Modeli diferenciacije so v Krakar Vogel in Blazi¢ 2013.

42 Npr. Cetudi se literarna besedila izbirajo iz kanona, je treba paziti, da niso preve¢ hermeti¢na, da
interpretacija vkljucuje le tiste medpredmetne vsebine, s katerimi so ucenci dovolj seznanjeni, da se
posebna pozornost lahko posveca predbralnim in medbralnim strategijam.

43 Evropski literarni okvir za srednjeSolske ucitelje (ELO) — Literature Framework for Teachers in
Secondary Education — (2012) je dokument, nastal na podlagi mednarodne raziskave u¢nih nacrtov za
stiri literarnodidakticne modele, na ravni srednjih Sol model razvijanja kulturne pismenosti in model
estetske zavesti, na osnovnosolski ravni pa socioloski model in model osebnostne rasti. V preliminarni
raziskavi na Nizozemskem (Witte in dr. 2006) so ugotovili, da priblizno polovica uéiteljev najraje
poucuje in ve¢ kot polovica dijakov najraje sprejema literaturo po modelu razvijanja kulturne zavesti.
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- povezovanje literarnih besedil ali drugih umetnosti (npr. filmov, likovne
umetnosti).
Na nekoliko niZji srednjesolski ravni (denimo v Stiriletnih strokovnih srednjih $olah) pa:
- prehod na literaturo za odrasle in zanimanje za literarni kontekst,
- branje zahtevnostno in zanrsko razli¢nih literarnih del za mladino in odrasle;
pogosto izbiranje del z lastnega seznama priljubljenih avtorjev,
- odprtost za razli¢ne teme, npr. zgodovinske, politi¢ne, filozofske,
- zanimanje za ¢asovno, starostno ali eticno drugacne znacaje,
- zanimanje za kanonska besedila in avtorje ter teoreti¢na vprasanja.
Na ravni zakljucevanja devetletne osnovne Sole pa npr.:
- obravnava literarnih, popularnih Zanrskih in neliterarnih besedil v skladu z
interesi uéencev,
- izraZanje osebnega odziva in primerjava z lastnimi izku$njami,
- poznavanje sodobne literature za mladostnike,
- primerjanje literature in medijskih predstavitev,
- spoznavanje razli¢nih pripovednih tehnik idr.

V osnovnih knjizevnodidakti¢nih nacelih je zato slovenska literarna didaktika
primerljiva z modeli pouka v evropskih drzavah. Znotraj njih kajpak ostaja mnozica
razli¢nih pogledov in prakti¢nih resitev,* ki jih vsako okolje prilagaja svojim pogledom
na sprejemljivost ucencev (ta se z leti manjsa, interes za branje je man;jsi, koncentracija
in pripravljenost na bralni napor pa prav tako) ter pomen literature za posameznika
in druzbo.

3 Uresnicitev dveh modelov v berilih

Dodajmo k opisom knjizevnodidakti¢nih modelov poleg Ze navedenih primerov
obravnave sodobnega pesnika Toneta Pavcka Se ponazorila obravnave slovenske
literarne klasike.

Pregledali bomo, kako je v njiju obravnavan Ivan Cankar® — koliko je besedil,
kako so izbrana in kako se na primeru obravnave enega besedila kazejo razlike v
knjizevnodidakticnem modelu.

44  Prinas so v novej$em Casu posebno aktualna vprasanja eksternega preverjanja oziroma mature — kako
izbirati besedila kot podlago za Solski esej, zakaj so avtorice zapostavljene, kako ocenjevati esej, ali
naj bo matura na dveh ravneh ipd. (Krakar Vogel 2017).

45 L. 2018 je bilo v Sloveniji Cankarjevo leto — 100. obletnica pisateljeve smirti.
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3.1 Izbira besedil

Enote o Ivanu Cankarju vsebuje osnovnos$olsko berilo za 9. razred, Novi svet iz besed,
berilo za 9. razred osnovne sole (dalje NSIB 9, 2015). Obravnavana so tri besedila:
¢rtica Na peci, odlomek iz Crtice Bobi in odlomek iz drame Kralj na Betajnovi. 1zbira
besedil po Stevilu, tematiki, dolzini uposSteva recepcijsko nacelo (Krakar Vogel 2004)
in je po literarni komunikativnosti primerna za bralce te starosti — tema je bodisi iz
otroStva (Crtici) ali prikazuje oblastnega vaskega mogotca (Kralj na Betajnovi), motivi
pa neizpolnjeno hrepenenje otrok in druzbene krivice, ki za bralca na tej stopnji
ne morejo pomeniti posebnih ovir. Bralcem, didakti¢no pripravljenim na specifike
Cankarjevega sloga, sprejemanje zato ne more povzrocati prevelikih tezav, res pa
tudi ne »uzitka« na prvo zogo, pac pa po premisleku in ponotranjanju sporocenega.

Obravnavo Cankarja v gimnaziji bomo pregledali v berilu Branja 3, berilo in
ucbenik za 3. letnik gimnazij ter stiriletnih strokovnih Sol (dalje Branja 3,2011). Ta
vsebujejo 14 Cankarjevih besedil, razporejenih po zvrsteh (pesnistvo, proza, dramatika),
znotraj tega pa kronolo§ko, po ¢asu nastanka.*® Dalj$a besedila so predstavljena s po
dvema ali tremi odlomki, povezanimi z umestitvenimi razlagami, Crtice pa v celoti.
Tudi edina pesem iz Erotike (Vzduh opojen, tezak) je objavljena v celoti. Stevilo in
zvrstno-kronoloska izbira besedil kazeta ambicijo, ustvariti v sprejemniku predstavo
o idejno-tematskih in slogovno-kompozicijskih znacilnostih skozi prerez celotnega
Cankarjevega literarnega opusa. Sklepni dodatek iz predavanja Slovenci in Jugoslovani
dodaja Se vpogled v druzbeno angazirano zunajliterarno Cankarjevo delovanje.
Zvrstno-razvojni vidik nabora besedil v berilu omogoca raznovrstne primerjave med
besedili istega avtorja in drugih avtorjev in postavljanje v razli¢ne kontekste, kar sodi
k opazovanju literarnega sistema po modelu sistemske didaktike.

Ustavimo se pri Cankarjevi dramatiki v obeh berilih. V NSIB 9 je predstavljena
drama Kralj na Betajnovi z enim odlomkom, v Branjih 3 pa §tiri glavne drame,*’
vecinoma s po dvema odlomkoma. Didakti¢ni instrumentarij je v sodobnih berilih
praviloma bogat in raznovrsten. Tudi v teh dveh uvajanju v tekst in umestitvi odlomka
v celoto sledijo stvarna pojasnila, namigi, iskrice o avtorju in delu, v Branjih 3 bogato
slikovno gradivo, v NSIB 9 tudi izvirne ilustracije idr. Nas bodo zanimale predvsem
naloge za delo ucencev, ki so zvecine po vsakem besedilu, v NSIB 9 pa tudi pred
besedilom in ob robu.

46 Besedila so seveda izbirna, saj pri pouku ni mogoc¢e obravnavati vseh. Vendar ucitelj izbira tako, da
se obravnavajo vse tipi¢ne vrste pisateljevega opusa, k $irSemu izbirnemu branju pa nagovarja u¢ence
prek razli¢nih oblik skupinskega, samostojnega in projektnega dela.

47 Kralj na Betajnovi, Za narodov blagor, Pohujsanje v dolini Sentflorjanski, Hlapci.
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3.2 Naloge za ucence

V obeh, v NSIB 9 in v Branjih 3, je ve€ina nalog za ucence vezana na branje in
interpretacijo besedila (ob dramatiki je v NSIB 9 takih kar devet od 11 nalog, v
Branjih 3 pa priblizno dve tretjini (od skupno sedem do deset) ob vsakem dramskem
besedilu). Pricakuje se razumevanje in dozivljajsko-vrednotenjski odziv na besedilo,
za srednjeSolce tudi problemska refleksija, npr.:

* naloge za interpretacijo besedila

NSIB 9:

— razumevanje in vrednotenje: »Maks je, nasprotno od Kantorja, idealist. S
pomocjo SSKJ razlozite, kaj ta beseda pomeni, in v odlomku poiscite, iz katerih
Maksovih besed lahko sklepamo na to lastnost. Razlozite tudi svoje stalisce o tem — je
v zivljenju dobro biti idealist?« (131);

— vrednotenje: »Ali veste, kdo sem jaz! Kantor, kralj na Betajnovi! — ponosno
pove Kantor. Ta izjava ucinkuje napihnjeno, smesno. Zakaj?« (131).

Branja 3:

Naloge za interpretacijo besedila so v Branjih 3 kompleksnejSe, pricakujejo
problemsko in ustvarjalno razmisljanje, poznavanje terminologije, literarne teorije, npr.:

— razumevanje motivacije za ravnanje oseb, vrednotenje: »Oznacite dramska lika
in izlusCite vzrok njunega spora. Katera vprasanja odpirata? Kako razumete besedo
ponizanje? Razlozite klju¢no repliko situacije. Je Maks zato, ker ne uspe, tragi¢ni
lik?« (Kralj na Betajnovi: 67);

—razumevanje, vrednotenje estetske strukture: »Nekateri liki Cankarjeve *grenke
farse” so si po ideji, ciljih, besedah in vedenju povsem enaki, si skorajda ‘odpevajo’.
Ali so taks$ne tipizacije v prid umetnisSkosti komedije? Kaksna je funkcija komi¢nih
paralelizmov?« (Za narodov blagor: 64);

— prepoznavanje, slogovno-pomenska interpretacija: »Kdo sta lika v drugi
situaciji? Kaj povesta o sebi? Cemu pesnikujeta? Kako si razlagate Petrovo ‘sonce
sem, ki sije samo sebi' ?« (Pohujsanje v dolini Sentflorjanski: 71);

— interpretacija z uporabo izkusenj in kontekstnega znanja: »Kam usmerja Cankar
kriti¢ne in satiri¢ne osti: na sodobno tartuffovstvo, hlapcevstvo, zaplotnistvo, dvojno
moralo ...?« (Pohujsanje v dolini Sentflorjanski: 71);

* usmerjanje v kontekst
NSIB 9 naloge povezuje z zunajliterarnimi socialnimi in osebnimi izku$njami, usmerja
k raziskovanju in ustvarjalnosti ob spletni podpori, npr.:
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— aktualizacija dramskega sporocila z vpletanjem socialnih izkusSenj: »Pregovor
pravi, da oblast pokvari ljudi. Se strinjate s to trditvijo? — utemeljite s primerom iz
svojega Solskega ali domacega okolja« (131);

— usmerjanje k primerjanju, vrednotenju uprizoritve ob pomoci spleta: »Na
spletni strani www.youtube.com poiscite in si oglejte niz odlomkov iz predstave Kralj
na Betajnovi SNG Drama. Opazujte igralce, kostume, sceno, rekvizite in glasbene
vlozke. Kaksno vzdusje je zelela reziserka z njimi ustvariti? Se vam zdi, da ji je
uspelo? Napisite kratko gledalisko kritiko« (131);

—raziskovalno umescanje avtorja v literarnozgodovinski kontekst: »Slovenskega
pisatelja predstavite v obliki govornega nastopa: Obis¢ite spletno stran www.
visitvrhnika.si in pois¢ite informacije o znanem Vrhni¢anu Ivanu Cankarju« (128).

V Branjih 3 zaznavamo raznovrstne napotitve h kontekstu na zahtevnejsih ravneh,
ki zahtevajo bralcevo medbesedilno izkuSenost, nac¢itanost, razgled po nacionalni in
prevodni knjizevnosti, npr.:

— primerjanje v okviru Cankarjeve dramatike: »Primerjajte dovrSenost in bojevitost
tega pogovora z dvogovori zupnika in Jermana v Cankarjevi drami Hlapci« (Kralj
na Betajnovi: 67);

— primerjanje z besedilom iz svetovne knjizevnosti in drugega ¢asa: »Primerjajte
Cankarjevega Kralja na Betajnovi in Shakespearovega Hamleta« (Kralj na Betajnovi:
67);

— medbesedilno navezovanje: »Cankarjevo satiri¢éno komedijo je v sodobni ¢as
prenesel Tone Partlji¢ v svojih komedijah o Séuki ... ugotovite, kako je Partlji¢ snovno
in idejno posodobil Cankarjevo satiro« (Za narodov blagor: 64);

—uporaba SirSega kulturno-mitoloskega znanja za moralno-problemski razmislek:
»Je Jerman ob koncu Se Prometej ali Ze trpeci Sizif? Je sploh mogoce Ziveti brez srca,
poguma in upornega prepri¢anja o smiselnosti zivljenja?« (Hlapci: 75);

— problemska aktualizacija, literatura kot pobuda za razpravljanje o sodobnih
druzbenih vprasanjih: »Zasnujte polemic¢ni ¢lanek o sodobnem Sentflorjanstvu za
lokalno glasilo. Vanj vkljucite tudi nekaj navedkov iz Zlodejevega monologa v tretjem
dejanju« (Pohujsanje v dolini Sentflorjanski: 71).

3.3 Oznaka didakti¢nega instrumentarija
Ti iztrzki iz didakti¢nega instrumentarija skuSajo pokazati uresnicitev obeh modelov
v sodobnih berilih.

V osnovnosolskem berilu je pri obravnavi Cankarja ve¢ konteksta, kot smo ga
opazili v tabeli ob primerih obravnave Toneta Pavcka, saj je potreben za razumevanje in
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predstavitev zahtevnejSega klasika. Vseeno pa je poudarek na u¢encevi sprejemljivosti,
ki je bistveno dolocilo recepcijske didaktike knjiZzevnosti. Obravnava se ujema s
stopnjo bralnega razvoja, ki ji strokovnjaki pravijo razmisljujoci bralec (Appleyard
1991), oziroma s 3. do 4. stopnjo razvitosti literarne zmoznosti (med refleksivnim
in interpretacijskim branjem), kot so jo identificirali v ELO 2012, npr. da ucenci
razpravljajo o moralnih in psiholoskih vprasanjih, kombinirajo custvene, moralne in
kognitivne vrednostne kriterije, so zmozni empatije in uporabe konteksta zgodbe itn.

Obravnava Cankarja v srednjeSolskem berilu s kompleksnejso predstavitvijo, ki
uposteva literarnorazvojni kriterij in »ra¢una« na bral¢evo pripravljenost za vlaganje
truda (4. stopnja bralne zmoznosti po ELO 2012), sledi doloc¢ilnicam sistemske
literarne didaktike oziroma razvitosti bralne zmoznosti med 5. in 6. stopnjo po
ELO 2012 (med literarnim in intelektualnim branjem). Zdaj so ucenci npr. zmozni
interpretirati in vrednotiti tudi romane, izdane pred 1. 1880, in o njih razpravljati;
splosno, literarnoteoreti¢no in zgodovinsko znanje jim omogoca branje modernih
in klasi¢nih besedil, ki so lahko zvrstno, tematsko in stilno oddaljena od njihovih
izkuSenj; zanimata jih tekst in literarnozgodovinsko ozadje — pomen in vloga teksta v
kulturnozgodovinskem kontekstu dajeta orodja za spoznavanje preteklosti in razliénih
nekdanjih kulturnih identitet; povezujejo in posploSujejo znotraj teksta in zunaj njega
1tn.

4 Sklep

V teoriji, u¢nih nacrtih in berilih sta oba knjizevnodidakti¢na modela ustrezno
realizirana. Vseeno pa ne dosegata uencev dovolj u¢inkovito. Nase raziskave kazejo,
da se je v osnovnosolski poucevalni praksi uveljavila predvsem taka »dozivljajsko-
ustvarjalna« obravnava, ki skuSa u¢encem ¢im bolj olajsati delo z besedilom in si ne
prizadeva dovolj za razvijanje kompleksne literarne zmoznosti ob podrobnem branju
in ozaveséanju bralnih strategij, kakr$nih so ucenci zmozni ob koncu osnovne $ole
(Sebjani¢ Orazem 2016).

Pri srednjeSolskem pouku pa za kompleksno literarno zmoznost manjka predvsem
trajnega znanja in povezovanja posameznih vsebinskih podrocij za resevanje
kompleksnejsih vprasanj (Jozef Beg 2015).

Vseeno menimo, da je treba pri tako diferenciranih in tudi tako zahtevnih
obravnavah literature pri pouku vztrajati, kljub ¢edalje vecji druzbeni marginalizaciji
tega podrocja, saj so klju¢ do osebnostne senzibilizacije ter spoznavanja drugega
in drugaénega v razli¢nih Casih in prostorih nasega bivanja: »Ta je tako odlikovani
prostor za preu¢evanje, razumevanje ter interpretativno preigravanje eti¢nih poloZajev
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in odlo€itev, in prek tega preucevanja in razumevanja, ki poteka ob pomoc¢i empatije,
zmoznosti vzivljanja v ¢ustva, motive, misljenje drugega ...« (Virk 2017, v tisku).
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Modeli komunikacijske nastave u slovenskoj didaktici knjiZevnosti

Predstavljamo dva modela knjizevne nastave koji su se na ishodistima
komunikacijske nastave oblikovali u suvremenoj slovenskoj didaktici
knjizevnosti, recepcijski i sistemski model. Prikazujemo razlike izmedu njih
i utemeljujemo uzastopnu uporabu jednoga i drugoga na skolskoj vertikali.
Usporedujemo ih s Europskim literarnim okvirom, a zatim prikazujemo kako
su realizirani u ¢itankama za osnovnu skolu i gimnaziju.

Kljucne rije¢i: komunikacijska nastava, recepcijska didaktika knjizevnosti,
sistemska didaktika knjizevnosti, Europski literarni okvir, realizacija u
¢itankama

Approcci dell’insegnamento comunicativo nella didattica della letteratura
in Slovenia

Vengono presentati due approcci nell’insegnamento della letteratura, formatisi
al punto di partenza dell’insegnamento comunicativo nella contemporanea
didattica della letteratura in Slovenia — I’approccio ricettivo e 1’approccio
sistemico. Vengono illustrate le differenze tra i due approcci e ’utilizzo
consecutivo di tutti e due sulla verticale scolastica. Gli approcci vengono
paragonati con il Canone letterario europeo e infine viene rappresentata la
loro realizzazione nei libri di lettura per la scuola elementare, la scuola media
e il liceo.

Parole chiave: insegnamento comunicativo, didattica ricettiva della letteratura,

didattica sistemica della letteratura, Canone letterario europeo, realizzazione
nei libri di lettura
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Metodicki doprinos diplomskih radova pod mentorstvom
prof. dr. sc. Mirjane Benjak

Odabir mentorice/mentora jedan je od klju¢nih elemenata kod pisanja
diplomskoga rada. Svojim pristupom mentorica/mentor navodi, usmjerava
studenticu/studenta u njezinim/njegovim, najéesce, prvim znanstvenim
koracima. Upravo je tako prof. dr. sc. Mirjana Benjak svoje studentice/
studente pazljivo i s puno savjeta vodila u pisanju diplomskih radova koji
su, u konacnici, nadmasili onu prvotnu — stru¢nu zadacéu svakog diplomskog
rada i prerasli u prave znanstvenoistrazivacke metodicke prvijence. U radu ¢e
biti prikazani diplomski radovi iz metodike hrvatskoga jezika i knjiZzevnosti
nastali pod njezinim mentorstvom radi utvrdivanja njihova znanstvenog
doprinosa metodickoj znanosti u Hrvatskoj.

Kljucne rijec¢i: Mirjana Benjak, metodika, diplomski rad
1. Uvod — Sto o¢ekujemo od diplomskog rada i mentorice/mentora?

Svaki diplomski rad daje odredeni doprinos akademskoj zajednici. U brojnim raspravama
s mentoricom Benjak ¢esto se otvarala tema diplomskih radova, posebno u trenucima
sudjelovanja u povjerenstvima na obranama. U tim je diskusijama profesorica redovito
branila svoje stajaliSte kako se od diplomskih radova ne oc¢ekuje da budu znanstveni
radovi te da donose nove znanstvene spoznaje. Tesko je u potpunosti se ne sloziti s
njenom tezom, ali je isto tako tesko zanijekati da u brojnim diplomskim radovima,
koji su nastali pod njenim mentorstvom, nema elemenata znanstvenih radova. To se
posebno odnosi na slu¢ajeve empirijskih istrazivanja, koji mozda s nesto povrsnijom
metodologijom pristupaju problemu samog istrazivanja, no ipak donose vazne spoznaje
koje mogu posluziti u metodic¢kom obzoru. Sli¢na je situacija i s metodickim modelima
kao vrlo Cestim sastavnicama diplomskih radova iz metodike, a koji su zasnovani
na metodickoj teoriji i ne predstavljaju preuzeti ve¢ originalni, izvorni autoriéin/
autorov doprinos. Upravo je ovaj rad nastao na tom tragu — rasvijetliti te potvrditi ili
opovrgnuti spomenuto stajaliste prof. dr. sc. Mirjane Benjak o vrijednosti diplomskih
radova. Milica Gaci¢ dijeli pismene radove na: znanstvene, strucne te visokoskolske
i akademske (Gaci¢ 2012). U podjeli visokoskolskih i akademskih radova nalazi se
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i diplomski rad kojim se ,,primjenom znanstvenog instrumentarija i postupka nastoji
unaprijediti rjeSavanje aktualnih problema odredenog podru¢ja“ (Gaci¢ 2012: 51).
Iako se od diplomskoga rada ne o¢ekuje znanstveni doprinos jer je ,,diplomski rad
u bolonjskom sustavu stru¢ni rad* (Orai¢ Toli¢ 2011: 120), studentica/student treba
pokazati ,,sposobnost pismenog elaboriranja teme koriStenjem znanstvenotehnickih
i eksperimentalnih rezultata te znanstvenoistrazivacke metodologije” (Gaci¢ 2012:
51). Ipak, u mnogim se diplomskim radovima mogu uociti elementi koji izlaze iz
okvira stru¢noga rada. Poznato je da kod odabira teme diplomskoga rada studentice/
studenti naj¢e$c¢e odabiru kolegij ili predmetno podrucje koje im je najsrodnije i
u kojem smatraju kako imaju najve¢u moguénost dosizanja teorijskih i prakti¢nih
spoznaja. Takoder je vrlo zanimljiv i odabir mentora od kojeg studentice/studenti

najéesce oCekuju:

 da navrijeme procita njihov rad

+ daim je na raspolaganju kad im je potreban i da je prijateljski raspolozen
* da je kritican u pozitivnom pravcu te da usmjerava njihov rad

 da je zainteresiran za istrazivanje i da poznaje podrucje. (Gaci¢ 2012: 47)

Mnoge/mnogi ¢e mentorice/mentori svojim pristupom odrediti buduc¢e znanstveno
i(li) strucno djelovanje i usavr$avanje same/samog diplomantice/diplomanta, stoga
je odabir kvalitetne/kvalitetnog mentorice/mentora od presudnog znacaja ne samo
za pisanje diplomskog rada, ve¢ i za cjeloZivotno usavr$avanje unutar odredene
tematike. Profesorica Benjak u svom je znanstveno-nastavnom radu mentorirala
brojnim studenticama/studentima te je pod njezinim mentorstvom od 2002. do 2013.
godine napisano i obranjeno ukupno 19 diplomskih radova (v. tablicu).

Ime i prezime . Godina
studentice/studenta Naslov diplomskog rada obrane
1. | va Petrovié-Poljak Teme, motivi i motivacija u lakrdijama Janka Poli¢a 2002.
Kamova
2. | Marko Ljubesié Primjena osobnog racunala u nastavi jezika i 2003

knjizevnosti

3. | Tamara Pariz Stru‘kyturaltstlcko-semtottcka analiza Brade Janka 2003.
Polié¢a Kamova

Destrukcija romaneskne forme (na primjeru Stefice

2003.
Cvek u raljama Zivota Dubravke Ugresic) 003

4. | Matija Jelaca

Funkcija erotskih motiva u Krlezinu romanu

Povratak Filipa Latinovicza 2004.

5. | Maja Simunovié
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Jezik kao sredstvo postizanja stvarnosti (Drago

. | Maj i 2004.
6 aja Cetina Orli¢, Franci Blaskovi¢, Darko Pekica) 00
7. | Lara Jurci¢ Spolne uloge u nastavi knjizevnosti 2007.
8. | Nina Lovresic lnterkulfuralna kompetencija za odgoj i obrazovanje 2007,
nastavnika
9. | Darko Tumpié Medijska diskurzivnost u prozi Miljenka Jergovica 2008.
10. | Tva Dordevié Dr.z?inske teftmke u srednjoskolskoj nastavi jezika i 2008.
knjizevnosti
11. | Iva Bertosa Multimedijski obradene bajke u nastavi knjizevnosti 2009.
12. | Helena Jakopicek Int.evrmedyalnost i m.trertekstualnost u kratkim 2010,
pricama Ede Popovica
13. | Bernarda Brgi¢ Radio-drama i Antun Soljan 2010.
14. | Ivana Rai¢ Kazaliste u Slavonskom Brodu (20. stoljece) 2010.

. . Humanizam u Voltairevom Candideu i
15| Maja Jovié Marinkovicevu Kiklopu 2010.

16. | Leonila Marac¢ Suvremeni metodicki pristup lektiri u osnovnoj skoli 2011.

Teatroloski pristup dramskom tekstu — Ivo Bresan:

17.| Stiepan Bezjak Predstava Hamleta u selu Mrdusa Donja 2012.
18. | Bozidar Cvencek Stilemi u pjesnickoj poetici Josipa Severa 2012.
19. | Tamara Fundurlija Usmena i pismena rasprava u nastavi hrvatskoga 2013,

Jjezika u osnovnoj i srednjoj skoli

Tablica: Popis diplomantica/diplomanata i tema diplomskih radova pod mentorstvom
prof. dr. sc. Mirjane Benjak

Analizom navedenih tema diplomskih radova uo¢avamo podjednaku zastupljenost
metodike nastave hrvatskoga jezika i knjizevnosti te hrvatske knjizevnosti (s osobitim
naglaskom na stilsku i knjizevnoteorijsku komponentu) §to pokazuje Sirinu u njenom
interdisciplinarnom nastavnom i znanstvenom djelovanju, vrlo rijetkom u hrvatskom
visokoskolskom sustavu. Kako je ipak hrvatska metodicka znanost najvise profitirala
mentori¢inim znanstveno-nastavnim djelovanjem, u istrazivanju ¢emo se usmjeriti
na one radove koji su nastali na tom interdisciplinarnom podrucju znanosti. Pokusat
¢emo utvrditi u kolikoj su mjeri ovi diplomski radovi utemeljeni na suvremenim
metodi¢kim spoznajama, odnosno, u kolikoj mjeri se u tim radovima nadograduju,
nadopunjuju i pro§iruju znanstveni obzori radova Mirjane Benjak. Takoder, posebno
¢emo se osvrnuti i na metodologiju pisanja radova te utvrditi znanstvenoistrazivacki
metodicki doprinos diplomskih radova.
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2. Suvremeni metodi¢ki koncepti u diplomskim radovima pod mentorstvom
prof. dr. sc. Mirjane Benjak

Od ukupnog broja diplomskih radova nastalih pod mentorstvom profesorice Benjak,
osam radova je iz podrucja metodike nastave hrvatskoga jezika i knjizevnosti, nastalih
od 2002. do 2013. godine. Te ¢emo radove podijeliti prema tematskoj pripadnosti
pojedinim metodic¢kim granama te napraviti analizu primjene znanstvenoistrazivackog
metodickog instrumentarija radi utvrdivanja kvalitete provedenih istrazivanja i
oblikovanja metodickih modela. Takoder, u analiziranim ¢emo radovima nastojati
utvrditi polaziSte koje se najcesce pronalazi u znanstvenoistraziva¢kim radovima
same/samog mentorice/mentora.

2.1. Interkulturalnost u nastavi

Interkulturalizam zasigurno predstavlja srediSte znanstvenog djelovanja Mirjane
Benjak. U uvodnim napomenama knjige Bez predrasuda i stereotipa ona isti¢e vaznost
rasvjetljavanja teorijskih aspekata i kreiranja metodickih postupaka koji ¢e ,,posluziti
uciteljima/profesorima jezika kao inspiracija za njihovo stvaralacko djelovanje u
smislu promicanja interkulturalne komunikacijske kompetencije kod (...) u¢enika/
studenata® (Benjak i Pozgaj Hadzi 2001: 7). Na tom tragu nastao je i diplomski rad
Interkulturalna kompetencija za odgoj i obrazovanje nastavnika, diplomantice Nine
Lovre¢i¢*. Ve¢ u uvodnome dijelu diplomantica isti¢e vaznost Sireg obrazovanja
nastavnika koje se treba temeljiti na ,,nacionalnim i regionalnim politikama i biti dio
njihova sustava koji ¢e odrediti pocetno obrazovanje nastavnika, kontinuirano stru¢no
usavrsavanje, ali koje ¢e biti usmjereno i na unaprjedivanje kvalitete postignutog
obrazovanja i usavrSavanja“ (Lovreci¢ 2007: 4). Vaznost interkulturalnog odgoja,
nadasve ras¢lanjivanja pojmovlja interkulturalizam — multikulturalizam, koji se vrlo
¢esto pogresno primjenjuju, pogotovo u politickom diskursu, predmet je bavljenja prvog
poglavlja diplomskoga rada, dok se u drugome poglavlju autorica posvecuje obradi
interkulturnog odgoja i obrazovanja. Polazec¢i od teorijskih postavki Bombardellija
u knjizi Formazione in dimensione europea e interculturale koja u prvi plan stavlja
vaznost postivanja novog i druk¢ijeg, bez podcjenjivanja vlastita identiteta i vlastite
kulture (Lovreci¢ 2007), autorica zakljuéuje poglavlje stavovima Ouelleta koji smatra
da je ,,imigrantskom djetetu potrebno vise paznje, vise didakticke potpore, kontinuirana
prisutnost nastavnika, klima postivanja i solidarnosti koja ukljuéuje cijelu skolu®
(Lovreci¢ 2007: 14). Baveci se pojmom kompetencije, s osobitim naglaskom na

48 Diplomski rad je nastao u sumentorstvu prof. dr. sc. Mirjane Benjak i prof. dr. sc. Elvi Pirsl.
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interkulturalnoj kompetenciji, autorica zakljucuje kako interkulturalno kompetentna
osoba ,,posjeduje pozitivne ponasajne karakteristike, a to su: postivanje, strpljivost,
osjecaj za humor, fleksibilnost, empatija, otvorenost, radoznalost i tolerancija“ (Lovre¢i¢
2007: 21). Sredi$nji dio rada ¢ini empirijsko istrazivanje o kompetencijama nastavnika
potrebnima za kvalitetno poducavanje. Istrazivanje je napravljeno na uzorku od 20
nastavnika srednjih Skola grada Pule, primjenjuju¢i anketni upitnik s Likertovom
skalom od 1 do 4. Dobiveni rezultati pokazali su vaznost interpersonalnih i psiho-
pedagoskih kompetencija kod nastavnika. Takoder, rezultati su pokazali i vaznost
profesionalnih kao i organizacijskih kompetencija. Ovim je radom zasigurno jo$ jednom
prikazan teorijski aspekt vaznosti interkulturalizma u odgojno-obrazovnom sustavu.
U empirijskom dijelu utvrdena je vaznost svih kompetencija za cjelovito poucavanje.
Osobito je uocena vaznost interkulturalne kompetencije koja se prvenstveno ocituje
u poznavanju jezika, religija kao i obicaja kultura drukcijih od naSe. Stvarajuci
interkulturalnu kompetenciju u odgojno-obrazovnom procesu, pridonosimo da se
,ucenik koji je drugadiji od drugih osje¢a dobrodoslim i prihvaéenim® (Lovreci¢
2007: 44). Ovaj diplomski rad, uz bogat teorijski prikaz interkulturalnog odgoja i
obrazovanja, donosi i vazne rezultate, posebno empirijskog istrazivanja, koji mogu biti
polaziste za rad sa studentima na fakultetima, ali i odgojno-obrazovnim djelatnicima
u njihovu cjelozivotnom obrazovanju. Dobiveni rezultati su ujedno i prikaz stanja
odredenog vremenskog razdoblja te ée isto tako posluziti za komparativne analize
buduéim istraziva¢ima interkulturalne kompetencije.

2.2. O spolnim ulogama u nastavi knjiZevnosti

Diplomski rad Lare Jur¢i¢* usmjeren je k istrazivanju spolne stereotipije, odnosno,
utvrdivanju u kolikoj je mjeri u udzbenicima i nastavi knjizevnosti zastupljena spolna
stereotipija. Rad je podijeljen na dva dijela, teorijski i empirijski. U teorijskom dijelu
autorica rada obraduje pojmove spol i rod, oslanjajuci se na teorije razvoja spolne
uloge (psihoanaliti¢ku, teoriju socijalnog ucenja, kognitivno-razvojnu te teoriju spolne
sheme), kulturni i drustveni utjecaj na razvoj spolnog identiteta i spolnih stereotipa,
spolne stereotipe i spolni identitet kao i utjecaj primarne i sekundarne socijalizacije.
Na kraju teorijskog dijela posebno se bavi spolnim ulogama u nastavi knjizevnosti
polazeci od pretpostavke kako

knjizevni tekst konstruira sliku, sliku Zene i Zenstvenosti, sliku koja opisuje,
ali i odreduje mjesto i ulogu Zene u drustvu. Zenski su likovi rijetko kada

49 Diplomski rad je nastao u sumentorstvu prof. dr. sc. Mirjane Benjak i prof. dr. sc. Elvi Pirsl.
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prikazani kao li¢nosti koje rade i zaraduju, zatim, naglasak se redovito stavlja
na pitanje za koga ¢e se junakinja udati, kao da izbor muskarca odlucuje o
njezinoj sreci, redom su te Zene domacice, odgajateljice pune briznosti i
njeznosti. (Jurci¢ 2007: 33)

Bavljenje teorijskom problematikom autorica zakljucuje tezom kako upravo Skola
kontrolira socijalizacijski proces i time osigurava prijenos 'pozeljnih' drustvenih
vrijednosti koriste¢i se nastavnim planovima i programima te udzbenicima“ (Jurcic¢
2007: 33). U empirijskom dijelu autorica nastoji utvrditi zastupljenost spolnih
stereotipa u nastavi knjizevnosti u vis§im razredima osnovne Skole radi promicanja
ravnopravnosti obaju spolova u svim sferama zivota. Svoje je istrazivanje obavila
na uzorku od 432 ucenika u dobi od 11 do 14 godina pomoc¢u anketnog upitnika s
ukupno 13 pitanja. Dobivenim rezultatima potvrdena su polazista o spolnoj stereotipiji
u nastavi knjizevnosti te potrebi za revizijom kako udzbenika i lektirnih naslova
tako 1 nastavnih planova i programa, ukoliko Zelimo u ozracju 21. stolje¢a odgajati
i obrazovati ravnopravne zene i muskarce. Svojim iscrpnim istrazivackim radom
autorica je pokazala visoki stupanj primjene znanstvene metodologije u provodenju
istrazivanja kao i u obradi, prikazu i tumacenju dobivenih rezultata.

2.3. Suvremeni metodicki pristupi nastavi knjiZevnosti

Vecina diplomskih radova pod mentorstvom Mirjane Benjak nastala je upravo u
sklopu problematike suvremenih metodickih pristupa nastavi knjizevnosti. Ti se radovi
oslanjaju na mentori¢in znanstveni interes: od znanstvene monografije Stendhalovi i
Flaubertovi romani u metodickom obzoru preko monografije Knjizevnost(i) u kontaktu
do monografije Od Peruska do otvorenog sustava. O multimedijski obradenim bajkama
u nastavi knjizevnosti, svoj diplomski rad je napisala Iva Bertosa. Bave¢i se teorijskim
polazistima koncepcije bajke od znacenja do njezine odgojne funkcije te polozaja
u osnovnoskolskom i srednjoskolskom nastavnom programu i multimedijom kao
suvremenim nastavnim pomagalom, autorica pronalazi brojne mogucnosti primjene
multimedije upravo kod obrade bajke u nastavi knjizevnosti. Prvim metodickim
modelom pristupa bajci Carevo novo ruho povezujuéi predmetna podrucja knjizevnosti
i medijske kulture pomocu filmskog uprizorenja istoimenog djela. Drugi metodicki
model temelji se na multimedijskoj obradi bajke Ribar Palunko i njegova zena. 1 u ovom
slucaju rijec je o povezivanju knjizevnosti i medijske kulture, pomocu animiranog filma
autorice. Vazan segment ovoga rada jest upravo naglasak na multimediji u nastavnome
procesu. Cinjenica kako ,,u¢enici danas odrastaju i Zive s medijima, dosadno im je
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slusanje prica, ¢itanje knjiga jer iziskuje koncentraciju dulju od petnaestak minuta i
jer nisu stekli naviku pasivnog slusanja, gledanja, ¢itanja te odrastaju u interaktivnoj
komunikaciji s multimedijom* (Bertosa 2009: 42), utjece na to da se odgojno-obrazovni
sustav mora prilagoditi recepcijskim sposobnostima uc¢enica/ucenika kako bi sam
nastavni proces bio kvalitetan. Valja imati na umu i ¢injenicu kako se napredak
informaticke tehnologije zbiva iznimno brzo, dok su s druge strane pojedini nastavni
planovi i programi usli u tre¢e desetlje¢e od stupanja na snagu. Stoga, upravo se ovim
radom nudi iskorak iz postojecih programskih koncepcija i moguénost implementacije
multimedijskih sadrzaja u nastavu.*® Autorica rada zakljucuje kako ,,ucitelj ponekad
treba izaéi iz okvira nastavnog plana i programa i uzeti si malo ve¢i vremenski okvir
unutar kojeg ¢e ucenicima priustiti inovaciju u nastavi, Sto ¢e zasigurno privuci njihovu
radoznalost i potaknuti ih na istrazivanje i aktivnost® (Bertosa 2009: 48). Metodickim
modelima koje je osmislila autorica pristupa se bajkama na suvremeni nacin, postujuci
postoje¢u metodicku teoriju uz implementaciju novih modela zasnovanih na primjeni
novih tehnologija u nastavi.

Diplomski rad Leonile Mara¢ naslovljen Suvremeni metodicki pristupi lektiri
u osnovnoj Skoli donosi analizu popisa lektirnih naslova u nastavnom programu za
osnovnu $kolu obuhvativsi kako razrednu tako i predmetnu nastavu. U drugome dijelu
rada autorica donosi prikaz obavljenog empirijskog istrazivanja na uzorku od 222
ispitanika (ucenika rijeckih osnovni §kola) o kvantiteti ¢itanja lektire, poteSko¢ama koje
nastaju kod Citanja lektire, definiranju kulture ¢itanja i motivaciji za Citanjem lektire.
Treci dio donosi prikaz dvaju metodickih modela radi poboljsanja kvalitete i kvantitete
citanja lektire kao utvrdenih nedostataka tijekom empirijskog istrazivanja. Autorica
polazi od stava Mire Kermek Serdanovi¢ o vaznosti uvazavanja interesa ucenika kod
zadavanja izborne lektire, zakljucujuci kako je otezavajuca okolnost uspostavljanje
granice izmedu ucenickih interesa i Zelja te nastavnog programa (Mara¢ 2011: 13).
Posebno vazna komponenta diplomskoga rada jest empirijsko istrazivanje u kojem
autorica dolazi do vaznih spoznaja o Citanju lektire. Zanimljivo je istaknuti podatak
o redovitoj Citanosti lektirnih naslova od M=3,83, primjerenosti lektire interesima
ucenika (uopce se ne slaze i donekle se ne slaze 44,59%), zelji za predlaganjem
knjige koja mi se dopala kao lektirne knjige (u potpunosti se slazem 39,63%), zamjeni
filma za knjigu (u potpunosti se slazem 54,50%). U zaklju¢noj diskusiji empirijskoga
istrazivanja navodi vaznost redovitog anketiranja ucenika kao i brizi o interesima
ucenika (Mara¢ 2011: 32), ¢ime se otvara osnovni cilj nastave knjizevnosti, a to je

50 Diplomski rad Ive Bertose obranjen je 2009. godine kada sasvim sigurno zastupljenost multimedijske
tehnologije u pojedinim skolama, kao i implementacija multimedijskih sadrzaja u nastavi Hrvatskoga
jezika, nisu bili na danasnjoj razini te u tom kontekstu valja promatrati metodicki doprinos ovoga rada.
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odgojiti buduce Citatelje knjizevnih djela (Benjak i Doblanovi¢ 2010: 13). U prvome
metodi¢kom modelu autorica predstavlja moguénosti osposobljavanja ucenika za lak§im
snalazenjem u knjiZnici prikazujudi tri projekta: pjesnicku vecer, dane otvorenih vrata
knjiznice te knjizevnu aukciju (Mara¢ 2011: 33—40), dok je u drugome metodickom
modelu naglasak na suvremenim metodickim sustavima (otvoreni i problemski) te
ukljuéivanju kino-sata u nastavu lektire (Mara¢ 2011: 42—44). Ovim diplomskim
radom otvorena je moguénost uvida u misljenja i stajaliSta ucenika o lektiri u osnovnoj
skoli, §to studentima, uciteljima i nastavnicima moze posluziti u kreiranju suvremenih
metodi¢kih modela. Upravo je takva dva modela autorica osmislila i ukljucila u svoj
diplomski rad.

U diplomskome radu Dramske tehnike u srednjoskolskoj nastavi jezika i
knjizevnosti Iva Pordevi¢ proucava problematiku primjena dramskih metoda kod
poucavanja materinskoga jezika, kao 1 vaznosti dramske igre u Skolskom sustavu.
Naglasak je u radu na prakti¢nim primjerima namijenjenima prvenstveno ucenicima
srednjoSkolske dobi, s namjerom razbijanja predrasuda kako je igra u nastavi
prvenstveno osnovnoskolskog karaktera. U uvodnim razmatranjima autorica naglasava
usmjerenost i prakti¢nu primjenu diplomskoga rada: ,,Ako ste nastavnik/ica koji/a
vjeruje da su zamisli, ideje, stvaralacka rjeSenja i implikacije vrijedne sastavnice
poucavanja i u¢enja, tada se dramske tehnike ne mogu zaobiéi u odgojno-obrazovnom
radu® (Pordevi¢ 2008: 1). Autorica se u poglavljima bavi problematikom stvaralacke
nastave knjizevnosti u srednjoj $koli pridajuci iznimnu vaznost iskustvenom u¢enju
i dramskom odgoju, usporedujuci dramski odgoj u hrvatskom odgojno-obrazovnom
sustavu s dramskim odgojem u svijetu. Sredisnji dio diplomskoga rada ¢ini cjelovita
razrada dramskih tehnika. Temeljno polaziSte u prikazu brojnih moguénosti primjene
dramskih tehnika u odgojno-obrazovnom sustavu ¢ini djelo Prolaz u zamisljeni svijet.
Procesna drama ili drama u nastajanju autorice Ive Grui¢ (2002). Vrlo vrijedno
poglavlje toga rada su primjeri dramskih tehnika u nastavi jezika i knjizevnosti u kojem
je autorica osmislila viSe metodickih minijatura kada se dramske tehnike mogu korisno
primijeniti u nastavi. U zakljucku autorica naglasava kako je ,,dramski izraz sredstvo
pomocu kojega mozemo svakom/oj uceniku/ci omoguditi da ¢uje, vidi, izgovori,
ucini i da razumije odgojno-obrazovni sadrzaj u skladu sa svojim moguénostima, a
istovremeno da se osjeca jednako zasluznim ¢lanom/icom skupine* (Pordevi¢ 2008:
67), ¢ime otvara brojne mogucnosti implementacije ponudenih sadrzaja u odgojno-
obrazovnom radu.

Diplomski rad Teatroloski pristup dramskom tekstu u nastavi (Ivo BreSan:
Predstava Hamleta u selu Mrdusa Donja), autora Stjepana Bezjaka obraduje rijetku
tematiku metodickog pristupa dramskim tekstovima u nastavi. Autor, proucavajuci

141



dramski odgoj u osnovnoj i srednjoj $koli, posebno se posvecuje teatroloskom pristupu
kao manje zastupljenom od literarnog u hrvatskom $kolskom sustavu. Posebno
vaZan segment ovoga diplomskoga rada jest metodi¢ki model teatroloske analize i
interpretacije Predstave Hamleta u selu Mrdusa Donja u kojem autor stavlja naglasak
na motivaciju ucenika za teatrolosku analizu i interpretaciju. NaglaSavajuéi kako
se ,,dramski lik najbolje moZe neposredno pribliziti ucenicima ozivotvorenjem na
sceni® (Bezjak 2012: 94), autor nudi i prednosti koje teatroloski pristup ima naspram
literarnoga kao §to je upoznavanje scenografije, kostimografije i koreografije.

U hrvatskom §kolskom sustavu primjena racunala zasnovanog na Windows
operativnom sustavu zazivjela je krajem 20. stoljeca prvenstveno u nastavi informatike
i srodnih predmeta. O primjeni osobnog racunala i racunalnim programima suvremene
generacije poput PowerPointa u nastavi jezika i knjizevnosti, svoj diplomski rad 2003.
godine napisao je Marko Ljubesi¢. Diplomski rad Primjena osobnog racunala u nastavi
Jjezika i knjizevnosti donosi spoznaje o primjeni osobnog racunala u nastavi jezika te u
nastavi knjizevnosti vode¢i racuna o tome da racunalo ne bude pasivna komponenta
nastavnog procesa, §to je bio slu¢aj s primjenom grafoskopa, ve¢ interaktivna u kojoj
ucenik moze dobiti povratnu informaciju od ra¢unala. U metodickim modelima
Ljubesi¢ pokazuje na koji nacin se mogu iskoristiti neke od mogucnosti primjene
igre u nastavi jezika te na koji nac¢in programi kao §to je PowerPoint mogu posluziti
u metodi¢kom modelu uc¢enja pjesme napamet, $to predstavlja novinu u metodickom
obzoru nastanka diplomskoga rada.

2.4. Nastava jezi¢noga izraZavanja

U hrvatskoj metodici materinskoga jezika pomalo zapostavljen segment €ini nastava
jezi¢noga izrazavanja. Na tom tragu nastao je diplomski rad Tamare Fundurlije Usmena
i pismena rasprava u nastavi hrvatskoga jezika u osnovnim i srednjim Skolama obranjen
2013. godine. Autorica se u radu bavi proucavanjem poloZzaja jezi¢noga izrazavanja
u hrvatskom osnovnom i srednjem Skolstvu, zatim komunikacijskim vjestinama te
primjenom govornih vjezbi u nastavi hrvatskoga jezika. Vrlo vazan segment ovoga rada
¢ini empirijsko istrazivanje usmjereno k istrazivanju stjecanja komunikacijskih vjestina
u odgojno-obrazovnom sustavu, kao i moguc¢nostima razvijanja boljih komunikacijskih
vjestina radom u izvannastavnim aktivnostima. Istrazivanje je provedeno na uzorku
od 130 ucenika Gimnazije Pula pomoc¢u posebno osmisljenog anketnog upitnika.
Dobiveni rezultati u velikoj su mjeri potvrdili polazne hipoteze o osrednjem poznavanju
jeziénog izrazavanja kao i osrednju zainteresiranost za sudjelovanjem u izvannastavnim
aktivnostima koje za cilj imaju razvijanje komunikacijskih vjestina. Takoder, u ovome
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radu, na temelju dobivenih rezultata istrazivanja, autorica predlaze metodicki model
pristupa usmenoj raspravi radi razvijanja jezi¢nog izrazavanja i razvijanja kritiCkog
misljenja (Fundurlija 2013). Rezultatima empirijskog istrazivanja, ali i metodickim
modelom, diplomski rad Tamare Fundurlije uvelike pridonosi utvrdivanju polozaja
jezi¢noga izrazavanja, posebno uzimajuéi u obzir vrijeme u kojem su ucenici sve vise
posveceni drugim oblicima komunikacije (pametni telefoni, internet...) te e zasigurno
biti od velike koristi kod svih daljnjih dijakronijskih istrazivanja ove problematike.

3. Zakljudak

Metodicka je znanost u Hrvatskoj zasigurno proizvela najvise polemika o znanstvenoj
utemeljenosti same discipline. Dok se slabiji poznavatelji metodicke teorije i prakse
zalazu za pripadnost metodika prvenstveno nastavnoj struci, brojni su znanstvenici
metodike materinskoga jezika pocevsi od Tone Peruska, preko Dragutina Rosandic¢a
i Stjepka Tezaka pa sve do Mirjane Benjak i drugih metodicara (Lazzarich 2017),
svojim znanstvenim prinosima ucvrstili metodiku kao znanost. Upravo je na ovima
posljednjima veliki zadatak odrzavanja kontinuiteta metodickih istrazivanja koji
redovito zapocinje pisanjem diplomskoga rada. Na tom je putu temelje mnogima od
nas postavila upravo prof. dr. sc. Mirjana Benjak koja je svojim pristupom potvrdila sve
spomenute odlike dobre mentorice. Redovito naglasavajuci vaznost upravo empirijskih
istrazivanja i novih metodi¢kih modela u kojima su diplomantice/diplomanti mogli
iskazati svoja prakti¢na umijeca utemeljena na metodi¢kim spoznajama, prof. Mirjana
Benjak pruzala je veliku motivaciju tijekom cijelog procesa pisanja diplomskoga rada
usmjeravajuci diplomantice/diplomante ukoliko bi u odredenim situacijama napustili
neki od unaprijed definiranih zadataka rada. lako teorijsko-metodoloske rasprave od
diplomskoga rada ne o¢ekuju vece znanstvene doprinose, jer je rije¢ prvenstveno
o stru¢nome radu, analizom sastavnica metodic¢kih diplomskih radova pod njenim
mentorstvom utvrdili smo sljedece:

» Kod vecine analiziranih diplomskih radova naisli smo na empirijsko istrazivanje
koje je redovito sastavnica znanstvenoga rada.

+ Diplomski radovi iz metodike pretpostavljaju i komponentu metodickoga modela.
Kod analiziranih radova, metodicki modeli predstavljaju izvorna autorska djela
opisana u metodoloskoj literaturi kao primijenjena ili aplikacijska istrazivanja
(Gacic¢ 2012), koja nikako ne mogu biti sastavna komponenta stru¢noga rada.

+ U konacnici, primjenom empirijskog istrazivanja i(li) metodi¢kim modelom,
diplomanti su nastojali do¢i do novih znanstvenih spoznaja postavljajuéi nove
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teorijske okvire, odnosno, eksperimentiranjem ve¢ utemeljenih spoznaja $to je
osnova svakoga temeljnoga istrazivanja (Gaci¢ 2012).
Na temelju dobivenih rezultata istrazivanja mozemo zakljuciti kako metodi¢ki
diplomski radovi koji su nastali pod mentorstvom prof. dr. sc. Mirjane Benjak daju
velik doprinos sveukupnoj hrvatskoj metodickoj znanosti te predstavljaju nastavak
puta kojim je zakoracila profesorica.
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Contributo didattico delle tesi di laurea sotto il tutoraggio della prof.ssa
Mirjana Benjak

La scelta di un relatore ¢ uno degli elementi chiave nella scrittura di una tesi di
laurea. Con il suo approccio il relatore dirige lo studente nei suoi, piu spesso,
primi passi scientifici. E proprio cosi tante volte la prof.ssa Mirjana Benjak
con attenzione e con grande aiuto ha condotto i suoi studenti attraverso la
scrittura della tesi di laurea che alla fine ha superato 1’obbiettivo principale di
essere un lavoro professionale diventando una vera ricerca scientifica. Il lavoro
presentera le tesi di laurea sulla didattica della lingua e letteratura croata create
sotto il tutoraggio della prof.ssa Mirjana Benjak con I’obiettivo di determinare
il loro contributo scientifico alla didattica della lingua e letteratura in Croazia.

Parole chiave: Mirjana Benjak, didattica della lingua e letteratura, tesi di laurea

Metodi¢ni prispevek diplomskih del pod mentorstvom prof. dr. sc. Mirjane
Benjak

Izbira mentorice/mentorja je eden od kljucnih dejavnikov, ko se lotimo pisanja
diplomskega dela. Mentorica/mentor s svojim ravnanjem vodi, usmerja
Studentko/Studenta pri njenih/njegovih najpogosteje prvih znanstvenih korakih.
Tocno tako je prof. dr. sc. Mirjana Benjak svoje Studentke/Studente skrbno
in s Stevilnimi nasveti vodila pri pisanju diplomskih del, ki so navsezadnje
presegla tisto prvotno, strokovno nalogo vsakega diplomskega dela in prerasla
v prave znanstvenoraziskovalne metodi¢ne prvence. V ¢lanku bomo predstavili
diplomska dela iz metodike hrvaskega jezika in knjizevnosti, nastala pod njenim
mentorstvom, ker Zelimo ugotoviti, kakSen je njihov znanstveni prispevek k
tej vedi na Hrvaskem.

Kljuéne besede: Mirjana Benjak, metodika, diplomsko delo
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KiSa, sunce, trava, rosa
— o ufenju i poucavanju naglasaka hrvatskoga jezika

Ucenje i poucavanje standardnojezicnih naglasaka izaziva ponajvise otpora i
kod onih koji poucavaju i kod onih koje se poucava. Rad Kisa, sunce, trava,
rosa prikaz je vjezba za lakse i sustavnije ucenje i poucavanje naglasaka
hrvatskoga jezika. Metodologija obrade naglasaka temelji se na stupnjevitoj
obradi: od mjesta prema trajanju i tonu, od lakse savladivoga kratkosilaznoga
i dugosilaznoga prema tezemu dugouzlaznome i kratkouzlaznome naglasku,
od frekventne rijeéi do rjede rijeci, od pseudorijeci prema recenici i tekstu,
od niskoga prema visokome varijetetu i sl. Vjezbe zahvaéaju tri temeljne
kompetencije: znanje o naglascima, aktivno sluSanje (percepciju) i izgovor
(produkciju).

Kljuéne rijeci: naglasak, slusanje (percepcija), izgovor (produkcija),
poucavanje, standardnojezi¢no naglasivanje

1. Uvod

Prof. dr. sc. Mirjana Benjak na Odsjeku za kroatistiku u Puli utemeljila je Katedru
za metodiku hrvatskoga jezika i knjizevnosti ,,Tone Perusko* te se predano bavila
metodikom knjiZzevnoga odgoja i obrazovanja. Nas rad o jednome metodickom
pristupu jezicnoj temi zahvala je profesorici za sve $to je ostavila u znanosti na
podru¢ju metodike. Rad se temelji na dosadasnjim istrazivanjima autorica o metodama
mjerenja naglasnih kompetencija te donosi prijedloge rjeSenja otvorenih pitanja
u ucenju i poucavanju ortoepske norme. Istrazivanja su pokazala da poucavanje
hrvatskih naglasaka treba i¢i u smjeru triju vaznih kompetencija (znanje, slusanje/
percepcija i izgovor/produkcija) te se valja pribliziti u¢inkovitijemu mjerenju naglasnih
kompetencija (Pletikos Olof i dr. 2016). Mjerenje ishoda ucenja naglasaka treba se
sastojati od pracenja i testiranja ne samo kompetencije znanja (birajudi tipske primjere)
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nego i1 kompetencije izgovora (produkcije — sluzeéi se vjeZbama sa pseudorije¢ima
ili manje poznatim rije¢ima te vjezbama s primjerima koji su oznaceni naglascima) i
slusanja (percepcije — sluzeéi se verificiranim snimkama) hrvatskih naglasaka. Upravo
se takvim pristupom smanjuju razlike izmedu ispitanika s udarnim (dinamickim) i s
visinskim (tonskim) naglasnim sustavom, naime u metodici poucavanja naglasaka
hrvatskoga standardnog jezika do sada se zanemarivala ¢injenica da poucavani dolaze
s razli¢itim startnim naglasnim sustavom. Poseban je izazov pratiti i vrednovati u
odnosu na ucenikov/studentov napredak u ucenju naglasnoga sustava te kreirati
testove tako da Stokavski govornici nemaju prednost pred kajkavcima, ¢akavcima i
govornicima urbolekta. Pitanja koja se iz svega namecu jesu ova: Kako poucavati
naglaske?, Kako poboljsati izlazne kompetencije, posebice izgovor?, Kako smanjiti
utjecaj pocetnoga naglasnoga sustava na ishod ucenja?, Kako vrednovati uspjeh
onih iz udarnoga sustava, a kako onih iz visinskoga sustava?, Kakav je omjer izmedu
ulaznih i izlaznih kompetencija? Odgovore na ta pitanja pokusali smo dati kreiranjem
vjezba (i na koncu vjezbenice) koje su usmjerene ne samo znanju o naglascima nego
i slusanju i izgovoru. Na koncu smo materijale i testirali s grupom studenata ak.
2015./2016. godine na Odsjeku za kroatistiku u Puli.

Rad Kisa, sunce, trava, rosa prikaz je upravo tih vjezba (u ovome radu jednoga
manjega dijela) za ucenje i poucavanje naglasaka hrvatskoga jezika koje izraduju
autorice rada. Naslov rada, s tipskim primjerima rijec¢i, otkriva metodologiju obrade
koja se temelji na stupnjevitosti i koja kreée od poznatoga prema nepoznatome i od
lakSe usvojivoga prema teze usvojivome. Vjezbe zahvacaju tri temeljne kompetencije:
znanje o naglascima, aktivno sluSanje (percepciju) i izgovor (produkciju).

U razvoju metoda poucavanja hrvatskih naglasaka koristile smo se temeljnim
znanjima i iskustvima koja su se prije oko 50 godina razvijala na Odsjeku za fonetiku
na Filozofskome fakultetu u Zagrebu (audio-vizualna globalno-strukturalna metoda
za poucavanje stranih jezika te, djelomice, verbotonalna metoda usvajanja govora). Iz
audio-vizualne globalno-strukturalne metode za ucenje stranih jezika, koju je s brojnim
suradnicima razvijao Petar Guberina te izradio tekstne, slikovne i auditivne materijale
za ucenje francuskog, njemackog, ruskog, talijanskog i engleskog jezika, preuzeli
smo postavke o iskustvenome ucenju zvukom i slikom, s imitacijom kao osnovnim
nacinom usvajanja nekih izgovornih obrazaca (usp. Guberina i Rivenc 1963). Veliki
su pomaci u poucavanju prozodije ucinjeni upravo u poucavanju hrvatskoga kao
inoga jezika ¢ime se danas ponajviSe u nas bave nastavnici i lingvisti na Croaticumu
Filozofskoga fakulteta u Zagrebu. Uzor na kojem smo temeljile usvajanje naglasaka,
od rijeci, preko recenice do teksta, bio je tekst i zvuk Srpsko-hrvatski jezik: izgovor i
intonacija s recitacijama na plocama (Ivsi¢ 1 Kravar 1955), koji je bio namijenjen i
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strancima za ucenje hrvatskoga, ali su prema tome zvu¢nome zapisu i brojne generacije
studenata fonetike i kroatistike ucile slusati i izgovarati hrvatske naglaske i zanaglasne
duzine. Novije snimke izgovora mogu se pronaéi, primjerice, u priruéniku Gordane
Varo$anec-Skarié¢ Fonetska njega glasa i izgovora te, primjerice, u zapisu uz knjigu
Vesne Pozgaj Hadzi Hrvascina in slovenscina v stiku / Hrvatski i slovenski u kontaktu
iz 2002. koja je u taj kontrastivni pristup utkala metodicke modele predstavljene i
ranije u Nacrtu vjezbenice ,,Fonetske vjezbe iz hrvatskog jezika“ u ¢asopisu Govor
1999.5' Od novijih metodickih spoznaja u vjezbenici smo ciljeve odredile kao ishode
ucenja, prema kojima se u srediste stavlja u¢enika/studenta i njegove moguénosti te
su mjerljivi (Divjak 2008: 4). Metodicka obrada pojedinih poglavlja, osim ishoda
ucenja, temelji se i na nekim elementima i tehnikama ERR okvira za poucavanje
(temeljenoga na trima fazama; faza evokacije, faza razumijevanja znacenja i faza
refleksije) (Benge Kletzien i dr. 2005).

2. Vjezbenica za ucenje i poucavanje naglasaka

Autorice rada pripremile su materijale za uvjezbavanje i pou¢avanje svih naglasaka®,
a ovdje se donosi ogledni primjerak jedne nastavne cjeline — kratkosilazni naglasak. U
vjezbenici se nalaze i poglavlja i o nestandardnojezi¢nim idiomima, naime posebice
je nuzno u poucavanju o naglascima uvrstiti teme o udarnome naglasnom sustavu,
obiljezjima i rasprostranjenosti, te nacinu njegova prepoznavanja. Pod utjecajem
medija govornici hrvatskoga jezika svakodnevno su izloZeni udarnome naglasnom
sustavu te je nuzno i njega opisati i valorizirati. Nuzno je takoder osvijestiti i problem
nastavnikove percepcije, tj. verifikacije procjene ostvaraja naglasaka te nuznost
razlikovanja intonacije recenice i tona rijeci te analitickoga sluSanja udarnoga naglasnog
sustava. O svemu se tome vodilo racuna u sastavljanju vjezba za ucenje i poucavanje
naglasaka.

Obrada pojedina¢noga naglaska ima pet osnovnih cjelina: 1. slusanje, biljezenje i
izgovaranje naglaska (pocetni slog, nepocetni slog); 2. slusanje, biljezenje i izgovaranje
naglaska i duzine; 3. naglasci u oprekama (mjesta, tona, trajanja); 4. naglasna tipologija
i 5. naglasci i raslojena jezi¢na stvarnost (polifunkcionalnost, standard i dijalekt).
Vjezbe se grade stupnjevito, od lakSe prema tezoj kompetenciji: poslusajte (percepcija),
poslusajte i ponovite (percepcija i produkcija), poslusajte i obiljezite (percepcija i

51 Donedavno je bio mrezno dostupan (netfaces.hr) i zvuéni zapis rijeci iz knjige Bratoljuba Klai¢a
Naglasni sustav standardnog hrvatskog jezika iz 2013. (postumno priredio glumac B. Smiljanic),
no ne oslikava suvremeni standardni izgovor, naime rije¢ je o tzv. klasi¢nome naglasivanju i time je
vrijedan prinos za povijest hrvatskoga standardnojezi¢noga naglasivanja.

52 Materijale su recenzirali prof. dr. sc. Ivan Zori¢i¢ (pok.) i doc. dr. sc. Mihaela Matesic.
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znanje), izgovorite obiljeZeno (produkcija), izgovorite neobiljezeno (produkcija i
znanje), izgovorite spontano (produkcija i znanje). Buduci da je cijela vjezbenica
temeljena na takvoj stupnjevitosti, krece se dakle od lakse savladivoga (kratkosilaznoga)
do tezega (kratkouzlaznoga), od frekventne rijeci do manje poznate rijeci, od (pseudo)
rijeci do reCenice i teksta, od nestandardnoga do standardnoga, od neutralnoga prema
visemu varijetetu.>

U skladu s tim stupnjuju se i kompetencije: znanje, slusanje/percepcija, izgovor/
produkcija. Vjezbe su namijenjene sveucilisnim kolegijima kojima je sadrzaj naglasna
norma i ortoepija, zatim ucenju i pouc¢avanju u osnovnoj i srednjoj skoli te uéenju i
poucavanju hrvatskoga jezika kao stranoga/inoga.

2. 1. Primjer obrade kratkosilaznoga naglaska

Zbog ograni¢enosti duzinom rada ovdje donosimo kao ogledni primjer®* prvu cjelinu
u obradi kratkosilaznoga naglaska, a prema tome modelu obradene su i druge cjeline
(kratkosilazni naglasak na nepocetnome slogu, kratkosilazni naglasak i zanaglasna
duzina, kratkosilazni naglasak i naglasna tipologija, kratkosilazni naglasak u raslojenoj
jezicnoj stvarnosti, zadatci za rad kod kuce), i tako redom za svaki naglasak.

kokok

A) Slusanje, biljeZenje i izgovaranje
Ishodi ucenja prve cjeline:

1) Slusno prepoznati, ponoviti i obiljeziti kratkosilazni naglasak u izgovorenim rijec¢ima.
2) Procitati rijeci s obiljezenim kratkosilaznim naglaskom.
3) Upamtiti uCestale rijeci s kratkosilaznim naglaskom.

53 Dosadasnja istrazivanja to podupiru, naime uspjesna percepcija i produkcija uzlaznih naglasaka manja
je od percepcije i produkcije silaznih naglasaka, $to je i oekivano s obzirom na razlicite startne idiome
ispitanika: produkcija i percepcija kratkouzlaznoga naglaska uspjesna je oko 30%, dugouzlaznoga
naglaska oko 40%, dugosilaznoga naglaska oko 70% (produkcija nesto slabije od percepcije, oko
60%), a kratkosilaznoga oko 75%. Mjesto naglaska lakse se provjerava, naime produkcija je mjesta
uspjesna preko 80%, a percepcija mjesta oko 75%. Usp. Vrban Zrinski i Varosanec Skarié¢ 2004,
Pletikos i Vlasi¢ 2007, Pletikos 2008, Pletikos Olof i dr. 2016.

54 Priru¢nik i vjezbenica bit ¢e javno dostupni krajem 2019. godine.
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1. Kratkosilazni naglasak na pocetnome slogu
1. Poslusajte izgovor. {

Na nébu kisica,
na bidu kui¢ica,

u kii¢i sobica,

u sobi slicica,
na slici lutkica,
na lutki hlacice,

na hlac¢ama tockice.

Kratkosilazni naglasak ostvaruje se na jednome slogu. NaglasSeni je slog intenzitetski jak,
visokoga tona i kratkoga trajanja. U vi§esloznim rije¢ima slog nakon kratkosilaznoga naglaska
intenzitetski je slabiji 1 nizega tona.

5000,

Frekvencija (Hz)

Vrijeme (s) 0.46
200

Osnovni ton (Hz)

k

(7,14

a

Slika 1. Akusti¢ki prikaz rije¢i kiSa izgovorene s kratkosilaznim naglaskom.

Na gornjem dijelu slike prikazano je kako se spektralni sastav zvuka mijenja u vremenu i u
njemu uoavamo pojedine glasnike. Na donjem dijelu slike prikazan je tijek osnovnoga tona
(f). Trajanje je naglaenoga vokala duZe nego trajanje zanaglasnoga vokala, intenzitet je
harmoni¢noga zvuka veéi u naglasenome vokalu nego u zanaglasnome te je ton naglasenoga
vokala visi nego u zanaglasnome.

6 -

Crtovlje prikazuje tonski odnos slogova u rijeci s kratkosilaznim naglaskom (kvarta, 5 polutonova).
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Da biste usvojili naglasak, vjezbat Cete slusanje i oponasSanje naglaska u rijecima,
reCenicama i tekstu. Oponasajuci pazite na ton (oponasajte ga mumljajuci) i trajanje
(stavljajuci ga u opreku s dugim naglaskom), a mjesto siline naglaska odredite udarom
ruke o stol.

2. Jednoslozne rijeci s kratkosilaznim naglaskom.
a) Pseudorijeci — poslusajte i ponovite (katkad pseudorije¢ moze zvucati kao poznata
rijec). o

bib
beéb
bab
bob
bib

b) Jednoslozne rijeci — poslusajte i ponovite. o

mis
B
lav

sOb

kriith

Vit

Mis, lav i sob nose kruh u vrt.

3. Poslusajte izgovor, oznacite sljedece rijeci kratkosilaznim naglaskom i izgovorite ih.

—

: mi§, film, lim, ¢ip, sir

: ep, peh, cek, set, ceh

: lav, brat, star, sad, sva

: sob, kos, slog, nov, rob

: kruh, jug, bruh, puh, duh
vrt, prst, smrt, rt, krt

T e o o

55 Vjezbenicu je ilustrirala ilustratorica i redateljica animiranoga filma Lucija Mrzljak.
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4. Izaberite po jednu rije¢ iz svakoga gornjeg retka te osmislite 1 izgovorite izjavnu
recenicu s tom rije¢ju, u tome obliku, na kraju recenice.

Npr. Ovo je lim. On je lav. Pod je nov. Topao je jug. Malen mu je prst.

5. Dvoslozne rijeci s kratkosilaznim naglaskom.
a) Pseudorijeci — poslusajte i ponovite (mumljajuci i naglas).

bibi

bébe
baba
bobo
blbu

b) Dvoslozne rijeci — poslusajte i ponovite. o

kisa

nébo
vatra
sOba
kiica
divo

vjétar
Drvo kraj kuce gleda u nebo i moli ga za vjetar i kisu.
6. Poslusajte izgovor, oznacite sljedece rijeci kratkosilaznim naglaskom i izgovorite ih.

i: kisa, slika, knjiga, riba, nista

e: nebo, ljeto, deset, plesti, reci

a: vatra, tata, mama, macka, hlace

0: soba, tocka, polje, kolo, dobar

u: kuéa, lutka, jutro, sutra, Suma

r: drvo, srce, brdo, krdo, zrno

je: vjetar, pjesma, mjesto, htjeti, ljeto
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7. Izaberite po jednu rije¢ iz svakoga gornjeg retka te osmislite i izgovorite izjavnu
recenicu s tom rijecju, u tome obliku, na kraju recenice.

Npr. To je slika. Stiglo je ljeto. Na kraju je tocka. Na podu je lutka. Ti si moje srce.

8.Troslozne rijeci s kratkosilaznim naglaskom.

a) Pseudorijeci — poslusajte i ponovite (mumljajudi i naglas). o
bibibi

bebebe

bababa

bobobo

blibubu

b) Troslozne rijeci — poslusajte i ponovite.
slikati

glédati

jébuka

novine

kucica

mivica

pjésmica

Slikam kucicu, pored jabuku i mrvice, da bude kao u pjesmici iz novina.
9. Poslusajte izgovor, oznacite sljedece rijeci kratkosilaznim naglaskom i izgovorite ih. o

i: slikati, prijatelj, istina, listovi, misliti

e: gledati, trebati, cekati, gledati, zebrica, veselo
a: jabuka, jagoda, carica, jazavac, kapati

o: novine, obala, obrve, slobodan, godina

u: kuéica, ulica, lutkica, uputa, Sumica

r: mrvica, mrdati, trgati, crknuti, krvavo

je: pjesmica, mjeriti, pjeniti, sjenama, vjetrovi
10. Izaberite po jednu rije¢ iz svakoga gornjeg retka te osmislite i izgovorite izjavnu

recenicu s tom rijecju, u tome obliku, na kraju recenice.

Npr. 7o je prijatelj. Na tanjuru je jagoda. Kupila sam novine.
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11. Izgovorite ove manje poznate rijeci s kratkosilaznim naglaskom na prvome slogu.
(Znacenje je rijeci na kraju vjezbenice.)

begovica, benast, blisnuti, bljutak, bogaljast, brocast, cjepCica, ¢rknja, Cuma, djelati,
djeljkati, docka, drhtnuti, drSkati, dipnuti, herma, hrka, ni¢anica, ozimacan, vrdati,
zglobnica

12. Svaka je od sljedecih recenica sastavljena od dviju govornih rijeci te od dviju
do Sest jezicnih rijeCi. Prednaglasnice i zanaglasnice povezane su u govorne rijeci s
kratkosilaznim naglaskom. Izgovorite ih, paze¢i na granicu govorne rijeci tako $to
¢ete napraviti kratku stanku izmedu njih (oznacena je okomitom crtom). Govorne

rijeci povezane su lukom (ligaturom).

Kisa | pada.

Kisa ¢e | padati.

O kisi | pise.

O Kisi je | pisao.

I o kiSi mu je | pisao.

13. Je li u vaSemu govoru uobi¢ajeno pomicanje naglaska na prednaglasnicu, primjerice

je li uobicajeno reéi o kisi, na kisi?

U standardnome jeziku pomicanje naglaska s kra¢ih imenskih rijeci na krace prednaglasnice
nije obvezno. U visemu varijetetu standarda nesto je ¢eSc¢e. Dosljednije pomicanje i s drugih
vrsta rijeci obiljeZjem je danas dijalektnoga novostokavskoga govora ili se dozivljava
zastarjelim (& pét, v nasoj kiici).

14. Povezite lukom (ligaturom) prednaglasnice i zanaglasnice s naglasnicom u govornu

rijec, a granice govorne rijeci odvojite okomicom. Izgovorite recenice.

Vjétar je puhao.

Vjétar bi jace puhao.

Vjétar ¢e nam puhati.

I vjetar puse.

I po vjétru mi je govorio.

Izmedu vjétra i kise su dvojili.

I vjétar je puhao kad je kisa lijevala.
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U visokome varijetetu gornje re¢enice mogu zvucati ovako: 1 o kisi mu je pisao. I po vjetru
mi je govorio.

Kada se naglasak pomice oslabljeno (ostvaruje se uzlazni naglasak) na visesloznu
prednaglasnicu, tada se pomice za jedno mjesto: ispréd kucé, oko kisé.

15. Poslusajte recenice. Svaku recenicu ponovite pazeci da zadnju rijec u reCenici
izgovorite s kratkosilaznim naglaskom. =

Zapuhao je snazan vjétar.
Oblacno je bilo nébo.

Pocela je padati kisa.

Skrili su se u tro$noj kui€ici.
Zapalili su na ognju vatru.
Pojeli su sa stola sve jabuke.
Nije ostalo nista.

Doéi ¢e opet sitra.

Kad budu imali vi$e vrémena.
Nadaju se da sutra nece padati.

16. 1z dosadasnjih vjezba prisjetite se deset rijeci koje na prvome slogu imaju
kratkosilazni naglasak. Napisite ih.

17. Oznacite naglascima pjesmicu iz 1. zadatka.

Na nebu kiSica,

na brdu kucica,

u kuéi sobica,

u sobi slicica,

na slici lutkica,

na lutki hlacice,

na hlacama tockice.

18. Proditajte pjesmicu iz gornjega zadatka, bez pomicanja naglaska.

155



19. Opisite sliku! Ispisite rijeci kojima ste se koristili u opisu. Koje od tih rije¢i imaju
kratkosilazni naglasak?

*kk

3. Testiranje VjeZbenice

Nakon $to je izraden metodicki model za ucenje i poucavanje naglasaka, materijal
je testiran na kolegiju Naglasni sustav hrvatskoga standardnoga jezika na studiju
kroatistike na Filozofskome fakultetu u Puli. Na radnome se materijalu radilo 15 tjedana
po 2 skolska sata, 2015./2016. akademske godine. Studenti/ispitanici inicijalno su
testirani u ozujku 2016., a zavrsno su testirani u lipnju 2016. Sudjelovalo je 30 studenata
(29 studentica, 1 student) 1. godine preddiplomskoga studija kroatistike. S obzirom
na startni idiom ispitanici se mogu podijeliti u dvije skupine: 13 studenata s polaznim
nenovostokavskim naglasnim sustavom (Rijeka, Pula, Zagreb, Karlovac, Rovinj,
Pore¢, Buje, Krapina) i 17 studenata s polaznim novostokavskim naglasnim sustavom
(Bjelovar, Slatina, Virovitica, Vinkovci, Nova Gradiska, Slavonski Brod, Pozega,
DPakovo, Osijek, Split, Imotski, Metkovi¢). Na kolegiju su obradene ove nastavne
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cjeline: mjesto i trajanje, kratkosilazni naglasak, dugosilazni naglasak, dugouzlazni
naglasak, kratkouzlazni naglasak, sinteza Cetiriju naglasaka, akut, dinamicki naglasak,
intonacija, nacini biljeZenja naglasaka, uzus i kodeks. Zanaglasne duzine, prokliza,
opceparadigmatski naglasak i naglasna tipologija prozimlju svaku cjelinu. Svaka
naglasna cjelina obuhvaca ove vjezbe: vjezbe slusanja, biljeZenja i izgovaranja,
vjezbe za ton, intenzitet i trajanje (kontrasti), vjezbe mjesta naglaska (kontrasti),
vjezbe trajanja sloga (kontrasti), vjezbe naglaska i zanaglasnih duzina, naglasak u
razli¢itim varijetetima, naglasak i funkcionalna raslojenost, od teksta i recenice do
rijeci (i natrag), od pseudorije¢i prema rijecima i samostalni zadatci za rad kod kuce.

Usporedbom ulaznih i izlaznih kompetencija pokuSava se odgovoriti na pitanje
Sto su i koliko uspjeli nauciti. Mjerenje uspjeha temelji se na jednoj referentnoj tocki, a
to je tzv. ,,opceprihvaceni tip” izgovora u kojemu je trajanje dugih naglasaka skraceno,
trajanje kratkih ponesto produljeno, tolerancija je jaka prema gubitku odredenih
zanaglasnih duzina, tolerancija je vidna i prema silaznome tonu izvan pocetnoga sloga
u odredenim kategorijama te je evidentna tolerancija prema neprenosSenju naglaska
na proklitiku 1 sl.

Prema dosada$njim istrazivanjima naucljivosti naglasnoga sustava (Pletikos
Olofi dr. 2016) pogreske se rangiraju ovim redom: mjesto naglaska, trajanje, ton,
zanaglasne duzine, prokliza.

3. 1. Znanje o naglascima

Znanje o naglascima ponajviSe se testira na svim razinama obrazovanja, no u toj
kompetenciji ponajvise je i otvorenih pitanja, naime jednoznacnost odgovora nije
moguca dok god postoje dvostrukosti u prirucnicima (dublete/triplete) zatim postoji
diskrepancija izmedu onoga §to je zapisano i onoga $to se ostvaruje (kodeks su
i uzus u raskoraku), postoji svijest da su $tokavci u prednosti pred c¢akavcima i
kajkavcima. U znanje o naglascima idu osnovna pravila (kao Sto su raspodjelna
pravila, znakovlje, odredivanje granica govorne rijeci (klitike), nekoliko obveznih
prenosenja naglaska u proklizi, razlikovanje standardnoga od nestandardnoga s obzirom
na raspodjelna pravila) te sloZenija (kao Sto su ucestale dvostrukosti normativno
prihvatljive, predvidljive paradigmatske preinake, zanaglasne duzine, samostalno
biljeZenje naglasaka na tipskim primjerima i sl.). To je ujedno i ponajviSe testirana
kompetencija u obrazovnome procesu (Pletikos Olof i dr. 2016). U inicijalnome
testiranju mogucée je provjeriti prvi stupanj kompetencije (osnovna pravila), a u
zavr§nome, pored toga, i drugi stupanj kompetencije (sloZenija naglasna pravila).
Posebice je vazno da se zadatci mogu rijesiti samo na temelju poznavanja pravila o
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naglascima, zatim je nuzno odabrati frekventne rijei te one koje podlijezu opéemu
pravilu i na koncu rangirati tezinu pogreske: mjesto, trajanje, ton, duzina.

Postotak se u tablici odnosi na postotak to¢nih odgovora, a standardna devijacija
(SD) svjedoci o rasprSenosti rezultata (koja je o¢ekivana s obzirom na startne idiome,
razliCita predznanja i neujednac¢enu motivaciju za stjecanjem kompetencija).

Tablica 1: Rezultati inicijalnoga i zavrSnoga testiranja znanja o naglascima

KOMP. KATEGORIJE SVI SD | NENOVOST. | SD | NOVOST. | SD
= INICUALNO = 55, 14,29 51% 13,66 54% 14,63
Z 1. stupanj
< "
G ZAVRSNO — 65% | 11,38 60% 9,09 69% 11,59
II. stupanj
PRIJASNJA ISTRAZIVANJA | 62,66% 62,61% 62,71%

Napredovanje je o¢ekivano jer je rije¢ o bazi¢noj kompetenciji i najlakse
savladivoj, a ono je zabiljeZeno i u zavrSnome testiranju slozenijih naglasnih pravila
(I1. stupnja kompetencije). Opéa naglasna pravila (I. stupanj kompetencije) svladavaju
se nakon poucavanja do gotovo 80% to¢nih odgovora, bez obzira na startni idiom. U
ovome stupnju ponajmanje je razlika medu govornicima razli¢itih polaznih naglasnih
sustava, no manja je prednost uoc¢ena kod novostokavaca koji tipske primjere mogu
lakSe prepoznati, a manje poznate rijeci analogijom uskladiti prema svome sustavu.

3. 2. SluSanje naglasaka (percepcija)

Otvorena pitanja kod slusanja naglasaka jest verifikacija zvu€noga materijala, naime
vecinom ucenici/studenti slusaju kako nastavnik izgovara naglaske i biljeze ih.
Nedostatak verificiranoga i metodicki obradenoga zvu¢nog materijala za uvjezbavanje
slusanja naglasaka najveci je izazov u poucavanju, a zatim kvaliteta audioopreme u
ucionicama te na koncu razlicita tezina prepoznavanja naglasaka u rijeima, reCenicama
i tekstu (utjecaj recenicne intonacije). Na viSim razinama obrazovanja javljaju se
poteskoce u prepoznavanju naglasaka kod govornika nestandardnih idioma (dinamicki,
poludugi naglasak).

Dosadasnja su istrazivanja pokazala da se to¢no izgovara oko 40% uzlaznih
naglasaka i oko 65% silaznih naglasaka (Pletikos i V1asi¢ 2007), a sluSnom procjenom
pojedinih snimljenih rije¢i samo 52% rijeci sa sigurno$¢u se moze kategorizirati u
jedan od Cetiriju hrvatskih standardnih naglasaka. Vjestina slusnoga prepoznavanja
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X 66

naglasaka stoga je jedna od slozenijih te se mnogi jezikoslovci ,,spoti¢u u njezinoj
verifikaciji. U nas su se tom temom ponajvise bavili upravo fonetiéari, rjede drugi
jezikoslovei (Vrban Zrinski i Varoganec Skarié¢ 2004; Pletikos Olof i dr. 2016).

Preduvijet je uspjeSnome testiranju percepcije zasigurno verificiran zvucni zapis.
Za potrebe kolegija i vjezbenice materijal je snimljen u studiju Odsjeka za fonetiku
Filozofskoga fakulteta u Zagrebu, a tekstove su Citali foneticari Jordan Bicani¢ i Jelena
Vlasi¢ Duié. Zapis su ovjeravale autorice rada. U inicijalnome testiranju provjeravalo
se mjesto i trajanje naglaska, a u zavrSnome mjesto, trajanje i ton. Nekoliko primjera
iz testa (koji je predviden i za Vjezbenicu, kao dodatni materijal za inicijalno i zavr§no
testiranje):

Hokok

a) Mjesto naglaska
Poslugajte pazljivo tekst (ulomak iz Sume Striborove Ivane Brli¢ Mazurani¢). U masno
otisnutim rije¢ima zaokruZite slog koji nosi naglasak (mjesto naglaska ne mora biti
standardnojezi¢no).

Kada je momak nasjekao drva i sjeo na panj da se malo odmori, iz panja izade zmija.
10 nije bila prava zmija, ve¢ djevojka koja je bila ukleta radi grijeha i zlobe, a mogao
ju je osloboditi samo netko s kim se oZeni. (...)

b) Trajanje sloga
Poslusajte pazljivo rijeci (Citane kao da su recenice). Svaku éete Cuti dvaput. Zaokruzite
rije¢i koje imaju duzinu — naglasenoga ili nenaglaSenoga sloga (tj. duge slogove).

nadimak, napisati, budala, viasnici, nebo, skola, slikar (...)

Poslusajte izgovor rijeci (koji nece biti uvijek standardan, posebice prema mjestu
naglaska). U prvome stupcu odredite mjesto naglaska (zaokruzite slog), u drugome
stupcu pronadite duge slogove, bilo naglasene bilo nenaglasene (zaokruzite slog) iu

tre¢emu stupcu oznacite naglascima i duzinama pseudorijeci.

MIESTO TRAJANIJE MIJESTO; TON I TRAJANJE
navrijeme junak meme

frizerka oholost mememe

Dalmatinka nosorog meme

prepisati maska mememe

jezikoslovlje sestra meme
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Australija vrata mememe

televizija kovéeg meme

okrugao automobil mememe

Australija plesemo meme

televizija kv mememe
#okk

Tablica 2: Rezultati inicijalnoga i zavr§noga testiranja slusanja (percepcije) naglasaka

KOMP. KATEGORIJE SVI SD | NENOVOST. | SD | NOVOST. | SD

INICIJALNO 68% | 12,47 66% 11,66 69% 12,87

ZAVRSNO 74% 7,79 73% 7,41 74% 8,04

SLUSANJE

PRIJASNJA ISTRAZIVANJA |65,34% | 64,43% | | 66,54% |

U slusanju naglasaka izjednaceni su svi ispitanici, stoga je taj test pokazao
da startni novostokavski sustav nije preduvjet uspjesnosti u tome testu. Posebice
se to uocava kada se sluSaju manje poznate rijeci, rijeci u kojima je naglasak na
nepredvidljivome ili manje o¢ekivanome mjestu te kada se slusaju pseudorijeci.

3. 3. Izgovor (produkcija)

Dosadasnja su iskustva poucavanja pokazala da je najvecéi problem kod testiranja
izgovora to $to nastavnik slusa ucenika/studenta, nema snimanja, nema ,,drugoga
misljenja”, a zatim se namece kao otegotnost i veli¢ina grupe ucenika/studenata $to
prijeci individualan pristup. Kod procjene izgovora naglasaka na kraju kolegija /
nastavne cjeline, ona bi morala polaziti od statusa na pocetku kolegija / nastavne cjeline,
ane u odnosu na ispravnost, naime pozeljno je pratiti i mjeriti individualni napredak.
Vjestina izgovaranja standardnojezi¢nih naglasaka zahtijeva vjezbe uzastopnoga
ponavljanja i individualan pristup. Manjkavost rada na toj kompetenciji zasigurno je
ogranicenost slusne procjene onoga koji procjenjuje, tj. ucenik/student prepusten je
subjektivnoj procjeni nastavnika/profesora.

Testiranje se provodilo pojedinacno, ispitanici su snimani (snima¢ Zoom H4n)
i njihov je izgovor biljezen. Izgovor se testirao na izgovoru rijeci s neobiljezenim
naglascima (samostalne i u recenici u silaznoj jezgri; 40% uzlazni : 60% silazni
naglasak) te na izgovoru rijeci s obiljezenim naglascima (50% standardnih : 50%
nestandardnih). Evo nekih primjera iz testa koji je 1 sastavni dio Vjezbenice za inicijalno
i zavr$no testiranje:
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skeskeosk

a) Odaberi neki nadimak. Pijem svaki dan vino.
Izgovori tocan naglasak. Bila je dama.
Tvrdoglav je to magarac. Boli me noga.

Cula su se kopita. Bila je ponosna Zena.
Najbolja je paska solana. Pojavilo se sunce. (...)

b) Televizija.
Dekolte.
Poglédajmo.
Australija.
Zasvirati.
Slavondca.
Podataka.
Zastititi.
Prepisati.

Napraviti. (...)
*kk

Tablica 3: Rezultati inicijalnoga i zavr$noga testiranja izgovora (produkcije) naglasaka

KOMP. KATEGORIJE SVI SD | NENOVOST. | SD | NOVOST. | SD
INICIJALNO 63% | 13,55 53% 13,98 70% 5,48
ZAVRSNO 78% | 9,89 70% 10,27 75% 10,39
g INICI.JA%NO 77% | 19,17 57% 16,17 90% 6,09
4 -neobiljezene
o)
o SNO -
< ZAVRSNO 86% | 11,99 69% 12 | 91% 539
- neobiljezene
HE&E‘;;I:LO 40% | 11,04 40% 11,76 41% 10,45
ZOASEE;I:I%’ 61% | 14,63 61% 14,7 61% 14,56
PRIJASNJA ISTRAZIVANJA (59,08 % 49,39% 71,82%
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U izgovoru naglasaka, kao i kod slusanja, svi su ispitanici izjednaceni kada se
izgovaraju manje poznate rijeci, rije¢i u kojima je naglasak na nepredvidljivome ili
manje o¢ekivanome mjestu te kada se izgovaraju pseudorijeéi s obiljeZenim naglascima.
U zavr$nome testiranju najveci je pomak zabiljezen kod nenovostokavaca, a kao testni
materijal na kojemu se najlaksSe odreduje i uo¢ava napredovanje upravo su rijeci i
tekstovi obiljezeni naglascima (i to razlicitih varijeteta standardnoga izgovora).

3. 4. Zbirni rezultati testiranja

Napredovanje je uoceno u svim kompetencijama. Novostokavci ponajvise u znanju
o naglascima, a nenovostokavci u izgovoru. Kod novostokavaca je zamije¢ena
tek prilagodba mjesta naglaska te takvim akomodacijama njihov izgovor tek je
»aproksimativni” standard. Individualni napredak ovisi o mnogim ¢imbenicima, naime
standardna devijacija pokazuje visoku varijabilnost i disperziju rezultata. Uzroci
su tome polazni idiom, polazne kompetencije, motivacija za u¢enjem (povezana s
prestizem), predispozicije za usvajanje tona i sl. Na ljestvici do 100 bodova prikazivali
smo koliko su studenti pokazali napredovanja u kompetencijama.

Tablica 4: Napredovanje u naglasnim kompetencijama kod govornika razli¢itih
startnih idioma

NENOVOSTOKAVCI NOVOSTOKAVCI

ZNANIJE ZNANIJE

maks. 39 bodova napredak maks. 40 bodova napredak

prosjek: 11 bodova prosjek: 16 bodova

SLUSANIE (percepcija) SLUSANIE (percepcija)

maks. 31 bod napredak maks. 22 boda napredak

prosjek: 9 bodova prosjek: 8 bodova

IZGOVOR (produkcija) IZGOVOR (produkcija)

prosjek: 16 bodova napredak prosjek: 5 bodova napredak

IZGOVOR — neobiljeZenih (Cestih) rijeci IZGOVOR — neobiljeZenih (cestih) rijeci
maks. 36 bodova maks. 16 bodova (intonacijske pogreske)
prosjek: 12 bodova prosjek: 3 boda

IZGOVOR - obiljezenih (rijetkih) rijeci IZGOVOR - obiljeZenih (rijetkih) rijeci
maks. 32 boda maks. 47 bodova

prosjek: 21 bod prosjek: 19 bodova

Najveéi je pomak obiju skupina vidljiv u izgovaranju rijeci i reenica obiljeZenih
naglascima iz ¢ega proizlazi da je nuzno u sve razine obrazovanja uvoditi tekstove
obiljezene naglascima. Ujednaéeno napredovanje svih ispitanika, bez obzira na polazni
naglasni sustav, postize se radom na tekstu opéenito, zatim radom na ozna¢enim
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tekstovima, pseudorije¢ima i manje poznatim rije¢ima, kontrastiranjem i komparativnim
pristupom razli¢itim varijetetima.

4. Umjesto zakljucka

Dok smo radile na materijalu za ucenje i poucavanje standardnojezicnih naglasaka
te ga nakon toga testirale, otvorila su nam se mnoga pitanja na koja smo pokusale
odgovoriti, a u svemu se izbistrilo nekoliko moguc¢ih naputaka svima koji poucavaju
naglaske:

1. Vjezbe i testovi moraju biti snimani u kontroliranim uvjetima i moraju biti
verificirani. Vazno je da materijal ¢ita i muski i zenski glas, zbog lakse identifikacije.

2. NajsloZenije i naju¢inkovitije zasigurno je pocetno i zavrSno testiranje
ucenika/studenata nakon kojih se usporeduju rezultati. Kod govornika koji nemaju
cetveronaglasni sustav vazno je pamcenje ¢estouporabnih rijeci zajedno s naglaskom
(rijeci se Cesto ponavljaju u tekstovima i ilustrirane su) te usporedbe sa sustavima koji
imaju akut i dinamicki naglasak uvelike pomazu smjestiti svoj govor u ¢jelinu sustava.

3. Primjenom teorije varijetetnosti standarda (prema kojoj govoreni standard
nije jedinstven ve¢ se raslojava na neutralni, visoki i niski, a izvan je tzv. klasi¢no
naglasivanje) razrjeSuju se mnoge dvojbe, stoga je raslojavanje jeziéne stvarnosti
nuzno §to prije opisati i na planu ortoepije. Takoder je nuzno raditi na tekstovima
razli¢itih stilova/diskursnih tipova.

4. Ono o ¢emu valja voditi racuna kod sastavljanja materijala za ucenje i
poucavanje zasigurno su tekstovi s ozna¢enim naglascima te na koncu uvesti u
obrazovni sustav ozvucene Citanke za hrvatski jezik. Naime, sasvim je uobicajeno da
u opremi udzbenika stranoga jezika (pa i hrvatskoga kao stranoga) standardno dolazi
CD, no to nije slucaj za u¢enje hrvatskoga jezika kao materinskoga u okviru predmeta
Hrvatski jezik, a standardni je jezik L2 (J2) i njegovo ozvucivanje jednako je vazno kao
i bilo kojega drugoga jezika koji se uci. I standard i njegovu ortoepsku normu u¢imo.

Literatura

Bankovi¢-Mandi¢, Ivanéica, 2014. Fonetske vjezbe za inojezi¢ne govornike hrvatskoga.
Savjetovanje za lektore hrvatskoga kao inoga jezika, 2. zbornik radova (ur. M. Cilag
Mikuli¢ i A.T. Juri€i¢). Zagreb: Filozofski fakultet u Zagrebu, FF Press. 29—41.

Benge Kletzien i dr., 2005. Aktivno ucenje i ERR okvir za poucavanje (1. knjiga); Citanje,

pisanje i rasprava za poticanje kritickog misljenja (2. knjiga); Suradnicko i iskustveno

163



ucenje (3. knjiga); Planiranje, pracenje i ocjenjivanje (4. knjiga). Zagreb: Forum
za slobodu odgoja.

Divjak, Blazenka (ur.), 2008. Ishodi ucenja u visokom skolstvu. Varazdin: TIVA; Fakultet
organizacije i informatike.

Glusac, Maja, 2016. Hrvatska prozodija u nastavi. Croatica et Slavica ladertina 12/2.
513-528.

Guberina, Petar, 1967. Audiovizuelna-globalnostrukturalna metoda, Govor 1/2. 5-29.

Gusak Bili¢, Ivana i dr., 2018. Naglasak u osnovnoskolskoj nastavi. Croatian Journal of
Education: Hrvatski casopis za odgoj i obrazovanje 20/2. 209-235.

Ivsi¢, Stjepan i Kravar, Miroslav, 1955. Srpsko-hrvatski jezik: izgovor i intonacija s
recitacijama na plocama. Zagreb: Nakladno poduzeée Epoha: Produkcija ploca
Jugoton.

Martinovi¢, Blazenka, 2014. Na putu do naglasne norme — oprimjereno imenicama.
Zagreb: Hrvatska sveuciliSna naklada i SveuciliSte u Puli.

Burgdorf, Illse i dr., 1963. Njemacki: audiovizuelna metoda 1, 11. Zagreb: Jugoton.

Pletikos, Elenmari, 2008. Akusticki opis hrvatske prozodije rijeci. Doktorska disertacija,
Zagreb: Filozofski fakultet SveuciliSta u Zagrebu.

Pletikos, Elenmari i Vlasic¢, Jelena, 2007. Acoustic description of Croatian accents. Studia
Phonetica Posnaniensia. An International Journal for Linguistic Phonetics 8.27-49.

Pletikos Olof, Elenmari i dr., 2016. Metode mjerenja naglasnih kompetencija. Metodologija
i primjena lingvistickih istrazivanja (ur. S. L. Udier i K. Cergol Kovacevic¢). Zagreb:
Srednja Europa. 293-307.

Pozgaj Hadzi, Vesna i Smoli¢, Marija, 1996. Nacrt vjezbenice ,,Fonetske vjezbe iz hrvatskog
jezika® Govor XIII/1-2. 107-114.

Pozgaj Hadzi, Vesna, 2002. Hrvascina in slovenscina v stiku / Hrvatski i slovenski u
kontaktu. Ljubljana: Razprave Filozofske fakultete, Znanstveni institut Filozofske
fakultete.

Varoganec-Skari¢, Gordana, 2010. Fonetska njega glasa i izgovora. Zagreb: FF Press.

Vlasi¢ Duié, Jelena i Pletikos Olof, Elenmari, 2018. Naglasci u govoru hrvatskih
jezikoslovaca. Jezici i kulture u vremenu i prostoru 7/1 (ur. S. Guduri¢ i B. Radi¢-
Bojani¢). Novi Sad: Univerzitet u Novom Sadu, Filozofski fakultet. 255-265.

Vrban Zrinski, Karolina i Varosanec-Skari¢, Gordana, 2004. Slusno prepoznavanje hrvatskih
naglasaka Govor XX1/2. 93-110.

164



Pioggia, sole, erba, rugiada
— sullo studio e sulbinsegnamento degli accenti nella lingua croata

Lo studio e I’insegnamento degli accenti nella lingua standard crea particolare
resistenza sia tra coloro che insegnano gli accenti sia tra coloro che li
studiano. Il lavoro Pioggia, sole, erba, rugiada presenta gli esercizi per lo
studio e I’insegnamento degli accenti nella lingua croata. La metodologia
dell’elaborazione degli accenti si basa su unrelaborazione graduale: dalla
posizione dell’accento alla durata e al tono, dai piu facili da acquisire (accento
breve discendente e accento lungo discendente) ai piu difficili (accento lungo
ascendente e accento breve ascendente), dalla parola piu frequente a quella
meno frequente, dalle pseudoparole alle parole, alle frasi e al testo, dalla
varieta piu bassa a quella alta, ecc. Gli esercizi comprendono tre competenze
di base: la conoscenza, 1’ascolto attivo (la percezione) e la pronuncia (la
produzione) degli accenti.

Parole chiave: accento, ascolto (percezione), pronuncia (produzione),
insegnamento, accento della lingua standard.

Deéz, sonce, trava, rosa
— o ulenju in poucevanju naglasov v hrvaskem jeziku

Ucenje in poucevanje standardnojezikovnih naglasov povzroca odpor pri
tistih, ki poucujejo, in tistih, ki jih ti poucujejo. V delu Dez, sonce, trava,
rosa so zbrane vaje za lazje in sistemati¢nejSe ucenje in poucevanje naglasov
v hrvascini. Metodologija obravnave naglasov temelji na stopnjevitostni
obravnavi: od mesta naglasa proti trajanju in tonu, od lazje obvladljivega
cirkumfleksa na kratkih in dolgih naglaSenih zlogih proti tezjemu akutu na
dolgih in kratkih naglaSenih zlogih, od pogosteje rabljenih besed do redkeje
rabljenih besed, od (psevdo)besede do povedi in besedila, od majhne razli¢nosti
proti veliki ipd. V vajah so zajete tri temeljne kompetence: poznavanje naglasov,
dejavno poslusanje (percepcija) in izgovarjava (produkcija).

Kljucne besede: naglas, poslusanje (percepcija), izgovarjava (produkcija),
poucevanje, standardnojezikovno naglasevanje
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MILORAD NIKCEVIC
Filozofski fakultet, Sveudiliste Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku

Romantic¢arska poetika Petra Preradovica (1818-1872)
— afirmacija njegove poezije u Skoli

Analizirajuc¢i Preradoviéeve reprezentativne pjesme nastojalo se izraziti
Zivost prisutnu u njegovoj poeziji i pokazati koliko njegove pjesme mogu
eksplicitnim jezikom, patriotskim porukama i ideoloSkom orijentacijom
zadovoljiti senzibilitet danasnjeg ucenika srednjih Skola. Istrazivanje prikazuje
polozaj pjesnikove poezije u knjizevnoj historiografiji, nastavnim planovima
i programima iz knjizevnosti te u ¢itankama/udzbenicima iz knjiZevnosti.
Zivotni put Petra Preradovi¢a od iznimnog je znaGaja za razumijevanje
njegova pjesnickog stvaralaStva, posebno kod njegova povratka ,,materinskom
jeziku“. Posljednje poglavlje donosi metodicke prijedloge za pristup njegovu
stvaralastvu s naglaskom na zaboravljenom jeziku, povratku majci i domovini
te govoru pjesnikova srca i uma.

Kljuéne rije¢i: Petar Preradovié, romanticarska poetika, $kolska interpretacija,
nastavni plan i program

1. Uvod

Prije nego §to je zapoceo svoje poetsko djelo, Petar Preradovi¢ (Grabrovnica, 19. II1.
1818. — Fahrafeld, Austrija, 18. VIIL. 1872.) morao je savladati mladenacku distancu
i usmjeriti stvaralacki nerv koji je osjecao i nosio u krvi prema jezi¢noj kulturi svog
naroda. Morao je prigrliti, donekle, zaboravljeni govor Zive rijeci materinskog jezika i
puckih umotvorina hrvatskoga kraja. Na taj nac¢in nuzno mu je bilo uravnoteziti svoju
mladenacku odsutnost i gotovo podanic¢ki odnos prema zapadnoeuropskoj, a prije
svega prema njemackoj, francuskoj i talijanskoj knjizevnosti (Preradovi¢ 1965: 353).
Mladenacka zanesenost i ,,0pijenost™ kulturom njemackoga knjizevnog izraza, kojoj
su, nema sumnje, pridonijeli njegovi rani uditelji u Wiener Neustadtu> s vremenom

56 Koliko je Preradovi¢ u svojim mladim danima odgajan u njemackom duhu, govori i podatak da je u

razdoblju od svega Sest godina (1803—1838) u Vojnickoj akademiji u Wiener Neustadtu zaboravio
materinski jezik. Jedini nastavnik u toj $koli Burian (Ceh) nastojao je da kod svojih Easnickih pitomaca
pobudi interes prema panslavizmu i hrvatskom narodnom preporodu.
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¢e se oplemenjujuce produZiti, oploditi i dijelom rastvoriti u Preradovi¢evim poetskim
sastavima, a osobito iz njegove rane i zrele faze stvaranja. Citajuéi u najranijoj dobi
i prevodeéi djela na njemacki jezik®, Preradovic je zarana osjetio umjetnost rije¢i na
jednom od njezinih najznacajnijih kulturnih izvora. Zagledajuéi se dijelom i u knjizevne
radionice Dantea, Manzonija, Macha, Krasinskog, Lenaua, Byrona, spoznao je na¢in
na koji se nacionalne i domoljubne teme hrvatskoga narodnog preporoda dovode do
umjetni¢kog izricaja, a sirov poetski materijal do organizirane umjetnicke forme.
Ilirski preporodni tretman povijesti i njihov romanti¢ni historizam, spojen velikim
dijelom s nacionalnom osjec¢ajnos$¢u i domoljubnim pozrtvovanjem, jedno je od dviju
kljuénih ishodisnih tocaka iz kojih ¢e Preradovi¢ tvoriti svojevrsnu, sebi svojstvenu
i primjerenu poeziju domoljublja, romantike i nacionalne osjecajnosti. Prema tome,
glavnu spoznajnu knjizevno-teorijsku osnovu za svoje djelo Preradovi¢ je dijelom
izgradivao proucavajuci stvaralastvo svojih najvecih knjizevnih uzora — pjesnika
evropskog knjizevnog kruga, ali velikim dijelom i stvaralaca hrvatske knjizevne
tradicije, odnosno hrvatske usmene (narodne) provenijencije.*®

Upoznavsi se, Citajuéi stvaralacke tvorevine suvremenika, a i u susretima
i razgovorima sa svojim sunarodnjakom, ve¢ afirmiranim pjesnikom i budu¢im
istorikom Ivanom Kukuljevicem Sakcinskim (1816-1899), s knjizevnim koncepcijama
i nastojanjima iliraca, Preradovi¢ ¢e ubrzo dozivjeti svojevrsno nacionalno otreznjenje
manifestirano u zaokretu ka hrvatskom nacionalnom bicu, njegovoj povjesnici,
ilirskoj knjizi 1 hrvatskom jeziku. Stoga se snazno okrece djelima Gunduli¢a, Gaja i
usmenom pjesniStvu kao izvorima na kojima ¢e se, uz svakodnevno ¢itanje domace
lektire i druzenje sa svojim sunarodnjacima, druziti i napajati ,,zaboravljenom*
hrvatskom krasnorijecju, nadahnjivati se snagom, Sirinom, slikovito$¢u, iskonom
zivota i semanticki iznijansiranom bojom i zvukom hrvatske pucke i knjizevne rijeci.
Bogatstvo usmenih umotvorina i hrvatskoga jezika, kojih je naglo postao svjestan,
ubrzo su razorili mit njegovih mladenackih godina o nenadmasivosti njemackog
jezika i njegova literarnog izraza. Ziva rije¢ hrvatskog naroda, u kojem je ponovno
dozivio ,,maticu i kovnicu“ puckih umotvorina, otvorila mu se u tom trenutku kao

57 Preradovi¢ je iznimno dobro poznavao europske knjizevnosti svog doba. U originalu je ¢itao s njemackog,
talijanskog i francuskog jezika, a poznavao je i sve slavenske jezike. S hrvatskog jezika na njemacki
preveo je prvo pjevanje Gunduli¢eva Osmana, jednu Pordi¢evu pjesmu i sve svoje tvorevine, od
kojih je Djevojka uskokinja (pjesma na ,,narodnu‘) tiskana pod naslovom Das Uskoken-Miidchen u
njemackom ¢asopisu ,,Croatia“ za 1841. godinu.

58 lako je Preradovi¢ zapoceo pisati poeziju na njemackom jeziku u duhu romantizma i pod utjecajem
Byrona, on ¢e se ve¢ pocetkom Cetrdesetih godina 19. st. sve viSe okretati usmenoj knjizevnosti,
Kacicevoj poeziji i hrvatskom jeziku. Tih godina snazno ¢ée prigrliti koncepcije iliraca, osobito u
razdoblju svog boravka u Zadru kad je, ujedno, pokrenuo poznati ¢asopis ,,Zora dalmatinska“ (1844),
u kojemu je tiskao svoju programsku pjesmu Zora puca.
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bezmjerje hrvatskog duha, kao osnovni znak hrvatskoga narodnog bica, kao kristalno
suspregnuta povijesna i zivotna drama Hrvata na razvalinama svoje viSestoljetne i
dugoopstojne slobode. U tome su mu djela iliraca, Gunduli¢a i cjelokupne hrvatske
knjizevne tradicije bila ne samo klici$te knjizevnih pobuda, inspiracija i ideja prema
kojima ¢e graditi svoje knjizevne stavove i svoj poetski pristup, nego i ogledna estetska i
leksicka riznica. Od Gunduli¢a, Gaja i drugih nacionalnih pjesnika hrvatskog preporoda
Preradovi¢ je zapravo prihvacao ideju da hrvatski pisac, kad hrvatski piSe, treba hrvatski
misliti, i da bar, kad piSe o problemima i temama iz narodnog zivota i svoje bogate
povjesnice, treba pisati hrvatskim jezikom i u narodnom duhu. On medutim nije izdizao
stvaralastvo hrvatskog naroda i njegov jezik za univerzalni i svevremenski koncept
umjetnickog stvaranja, nego ga je zagovarao kao zahtjev knjizevnopovijesnog trenutka
u kojem, kako ga je na to upucivala i Makijavelijeva premisa, nastoji da hrvatskim
jezikom i ustaljenim sintaktickim oblikom vrati ,,iskvarenu® i otudenu knjizevnost
na nepocudne izvore puckog duha u Zelji da ta knjiZzevnost postane ono §to od nje
zahtijeva da bude nacionalni trenutak vremena, a to je ogledalo puckoga biéa, alii da
duhovne dragocjenosti tih izvora (koji su ve¢ poceli sahnuti pod naplavom tudinstine
i civilizacije) budu sacuvane za buduée generacije mladezi i nove narastaje. Naime,
po pjesnikovu estetskom shvacanju knjizevnost je u obvezi da bude slika povijesti,
etike, estetike, zivota, obicaja, jezika i misljenja naroda, da bude dakle u magistralnoj
projekciji ,,muzej duha* svog naroda.

Iz takvih zapravo knjizevnoteorijskih, prakti¢nih pobuda i estetickih pogleda
radale su se brojne pjesme Petra Preradovica. Svojom tematikom, motivikom, jezikom
i idejnim obzorom one su nosile u svojoj poetici i strukturi pecat vremena, bile su
usmjerene prema odredenoj tendencioznosti i odgojnosti probudenih masa. Samim
tim elementima njegove pjesme su se nametale kao uzoriti modeli na kojima su se
ucile i odgajale buduce generacije ucenika puckih i srednjih skola. Sve je to €inilo
Preradovic¢evo poetsko djelo uzoritim i produktivnim, u skolskom sustavu, ono je bilo
zadugo glavnom okosnicom skolskih programa, ¢itanaka i udzbenika (Petraci¢ 1877).

2. Polozaj Preradoviéeve poezije u knjiZevnoj istoriji, udZbenicima i nastavnim
planovima i programima
U analiti¢koj studiji knjizevnog povjesnicara i teoretiCara Antuna Barca eksplicite se

govori o Preradoviéevoj poeziji kao umjetnickom opusu u kojemu tendiraju primjerene
teme, motivi i jezik, koji je u izobilju koristio hrvatski Skolski sustav onoga vremena:
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Preradoviceve su pjesme za vrijeme Austro-Ugarske sacinjavale najznacajniji
dio hrvatskih ¢itanaka za srednje $kole. One su imale da znaée za ucenike
vrhunce pjesnistva. Bile su uz to najprikladnija grada s pomocu koje su tadasnje
hrvatske Skolske vlasti mislile posti¢i najvaznije uzgojne svrhe, ¢esto u dobroj
vjeri. Preradovié¢evim stihovima mogli su nastavnici knjizevnosti objasnjavati
razli¢ite pojmove Zivota i umjetnosti: domoljublje, religioznost, znacenje
jezika, smisao umjetnosti, slobodu umjetnickog stvaranja. Pojedine njihove
strofe kao da su bile upravo i napisane za pedagoske svrhe; na osnovu njih
mogle su se izvoditi spoznaje §to ih je Skolski sustav htio uc¢vrstiti u omladini,

npr. o slobodi stvaranja (...).

Veliki broj Preradovi¢evih pjesama vrijedio je u cjelini kao izraz odredenog
zivotnog nazora, hrvatskog patriotizma, slovenstva ...(Putnik, Stari klesar, Djed
i unuk, Rodu o jeziku, Jezik roda moga, Slavjansvu). U njima je bilo govora
o kobnosti nesloge, o veli¢ini nase proslosti i ljepoti nase zemlje. U velikom
svom dijelu one su bile kao narucene za onaj Skolski sustav u Austro-Ugarskoj
u kome su na osnovu staroklasiéne obrazovanosti, poucavali o narodu i o
slobodi, i 0 humanitetu, i 0 potrebi Zivota za narod, i o altruizmu, i o postenju,
i o drustvenoj pravdi, ali sve u nekim granicama, oprezno, udeseno upravo
za Skolske ciljeve, da ne bude odvise o€ito, buntovno, zorno. Preradoviceva
patriotska poezija bila je naoko kao stvorena za skolstvo u okviru tadasnje
hrvatske autonomije. (...)

Preradoviceve pjesme, planski probrane, skolski je sustav vjesto iskoriStavao.
U njemu se doduse govori o svim vrlinama covjecanstva i o njegovim teznjama
za napretkom, ali nekako opéenito i maglovito, kao da se lijepim i uzvisenim
rije¢ima zeli prikriti istina. Preradovi¢ kao da je bio pjesnik koji je programatski
pisao pjesme prema zadanim temama, ali ponesto proracunano, iz mozga,
a bez unutrasnjih potresa, bez ulaganja cijeloga svoga bica kao $to to ¢ine

pravi pjesnici.

Sve je to bilo uzrokom da je omladina ucila Preradovi¢eve pjesme napamet i
ponavljala rije¢i razli¢itih kriti¢ara o njima. Ali ju je njegova poezija ostavljala
ponajvise hladnom: hladnom zbog toga sto je bila nekako odvise skolska (...).
(Barac 1965: 179-210)
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Citirani odlomci studije Antuna Barca, osobito ovaj posljednji, govore o
Preradovicu kao Skolskom i programatskom pjesniku, stvaraocu koji je pisao ,,pjesme
prema zadanim temama“, kao nacionalnom poeti bez jaceg unoSenja svog emocionalnog
iimaginativnog bica; pjesniku isforsiranom, skiciranom i tendencioznom za odredeno
vrijeme i aktualni povijesni trenutak. Mozda bismo se u onom vremenu, kad je knjizevni
teoretik i povjesnicar knjizevnosti Antun Barac izrekao takav eksplicitni sud, mogli
donekle i sloziti s takvom oStrom ocjenom Preradovi¢eve poezije i njezinim utjecajem
na odredeni odgojno-obrazovni sustav u hrvatskim skolama. Medutim, takav sud Antuna
Barca, jednog od vodeéih autoriteta hrvatske knjizevne misli onoga vremena, donekle
je potiskivao Preradovicev poetski opus na marginu skolskih programa i udzbenika,
pa je samim tim poetsko djelo jednog od znacajnih pjesnika iliraca tijekom vremena
postupno tonulo u tamu i lagani zaborav. Taj zaborav je posebno dosao do izrazaja u
Skolskim programima, ¢itankama i udzbenicima za narodne i srednje Skole u razdoblju
izmedu dvaju svjetskih ratova®.

Promotrimo li danas Preradoviéev poetski opus s udaljene vremenske distance,
neminovno nam se namece, opravdano, pitanje: je li jamaéno pjesnikov stvaralacko-
poetski svijet estetski i idejno mrtav i moze li u danasnjem trenutku njegovo djelo,
svojom poetikom jezikom i odredenom domoljubnom i idejnom porukom, zadovoljiti
senzibilitet osebujnog recipijenta u naSem odgojno-obrazovnom sustavu? Pitanje postaje
aktualno iz toga razloga $to je u Nastavnom programu za hrvatski jezik u svim vrstama
gimnazije® Preradovicev opus prezentiran sa tri veoma neutralne pjesme: Putnik, Mrtva
ljubav i Ljudsko srce®. Takav ,,pomak® prema Preradovi¢evoj opéeljudskoj poeziji biva
utoliko opravdanim jer je u ranijim Zajednicko-programskim osnovama usmjerenog
obrazovanja u Jezicno-umjetnickom programu® pjesnikov opus bio zastupljen sa svega
jednom znacajnijom pjesmom: Rodu o jeziku, iako sastavljaci takvog programa nisu
imali veéeg sluha za njegov Siri opus, i na ovoj reprezentativnoj tvorevini ucenici su
se ucili (putem Skolske analize/interpretacije) ljepotama i izrazajnim moguénostima
hrvatskoga jezika. U njoj su mogli osjetiti ne samo pjesnikov apologetski odnos
prema materinskom jeziku, ve¢ su spoznavali 1 njenu krajnju poentu: da je jezik bio

59 Usp. Ferdo Nikoli¢, Milena Ve&erina i Stanko Dvorzak, Citanka iz nase i strane knjzevnosti (_..),
Zagreb, 1955., kao i druga brojna izdanja udzbenika i ¢itanaka Dragutina Rosandiéa i Miroslava Sicela
te Citanke Vice Zaninovica.

60 Usp. strojopisni Nastavni program Ministarstva prosvjete, kulture i Sporta za 1991./92. $kolsku godinu.

61 Usp. Nastavni program Ministarstva prosvjete, kulture i Sporta za 1991./92. skolsku godinu. Istina,
druge dvije pjesme Mrtva ljubav i Mujezin u Zajednickim programskim osnovama pripadaju misaono-
emotivnim sferama Preradoviéeve poezije, pa stoga nisu znatno prezentirali njegovu Skolsku poeziju.

62 Bas zato $to je Preradovi¢evo poetsko djelo $kolski primjereno i zato §to je njegov korpus $iroko i
raznovrsno oblikovao vrijeme pjesnikova preporodnog (ilirskog) zivota, ono bi trebalo imati Sire i
vaznije mjesto u nastavnim programima svih skola u Republici Hrvatskoj.
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i ostao onaj stvarateljski agens, koji je u ostvarenju ljudskog i nacionalnog identiteta
bio glavni spiritus movens hrvatskog naroda.

Promotrimo li iz danasnjeg kuta cjelovit Preradovicev pjesnicki opus, mogli bismo
dakle, s poodmakle distance od vremena njegova nastanka, utvrditi da je ono jamacno
i danas svojevrstan i znacajan stvaralacki izazov, esteticki pokusaj da se u razdoblju
hrvatskoga narodnog preporoda (ilirizma), dakle u vremenu raspjevane nacionalne
romantike, ostvari poseban impersonalan (distanciran) romanticarski iskaz. Drugim
rijeCima, u ponajboljim pjesmama Petra Preradovi¢a (a samim tim i u najvaznijim
prezentacijama Skolskih programa) suptilan Citalac ¢e osjetiti u njegovoj poeziji
naglaSen lirski subjekt, ¢ija se stvaralacka personalnost objektivizira i univerzalnije
poistovjecuje sa svijetom u sebi i izvan sebe. PobliZe re¢eno: najintimnija ispovijed
Preradovi¢eve poezije ,,skriveno sadrzana ispod povrsinskoga govora op¢ih mjesta™
njegovih najreprezentativnijih pjesama, pokazuje pjesnikovu ljudsku kob i duboku
emocionalnu dramu. To je zapravo ono $to pjesnika prividno, dakle izvanjskom
stranom bez ostatka, vezuje za kulturno-politi¢ki duh iliraca. Po tom izvanjskom
govoru poezije Preradovi¢ bi jamac¢no ostao, kako je to primijetio Barac, hladnim,
nepopularnim, skiciranim, programskim i $kolskim pjesnikom ilirskog pokreta. Ali
po onom §to Preradovi¢evu poeziju ¢ini aktualnom i $to i danas u njoj traje 1 zivi
jest upravo glas unutrasnjeg lirika i dramati¢nog lomljenja pjesnikove duse, njegova
dubokog ponora i drame svog naroda. To su dakle oni sadrzaji koji u pjesmama $kolske
prezentacije duboko vise Zive i receptivno snazno govore o suvremenoj senzibilnosti
danasnje mladezi.

3. Povratak pjesnika ,,materinskom jeziku*

Da bismo Preradovicev poetski svijet mogli estetski i emocionalno pribliziti u¢enicima
srednjoskolskog obrazovanja, prije svega gimnazijskom usmjerenju, potrebno je
prethodno osvijetliti i nekoliko vaznijih (kljuénih) momenata iz pjesnikova tragicnog
zivota. Stanovit odnos biografskih ¢injenica i knjizevnog stvaralastva ne prestaje biti
aktualan otkako je Sainte-Beuve utemeljio svoju psiholosko-biografsku metodu. I
kasniji psihoanaliticari (Freud, Adler, Jung) pokusali su kroz odnos djela i djetinjstva
odgonetnuti bit knjizevnog stvaralastva. Pa i novije tendencije (poput interpretacije
i stilistiCke analize) koje u srediste proucavanja stavljaju iskljuéivo knjizevno djelo
(tekst), svojom iskljuc¢ivoscu ne eliminiraju svaku vezu izmedu Zivotopisa pisca i
njegova knjizevnog djela. Ako knjizevno djelo shva¢amo kao slozenu pojavu unutar
suodnosa autora i djela.
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Kao prvo, treba istaci da je za buduéeg pjesnika Preradovica bio od sudbonosnog
znacenja njegov odlazak iz podravske rodne Grabrovnice i hrvatskih mjesta njegova
ranog $kolovanja u Vojni¢ku akademiju u Wiener Neustadtu. Obrevsi se zapravo u
novom civilizacijskom svijetu Austro-Ugarske Monarhije, morao je ve¢ u tim ranim
mladenackim danima napustiti vjeru svojih siromasnih roditelja (Preradovi¢ 1965:
353) i prihvatiti drugu, koja mu je, kao favorizirana carska vjera austrijske monarhije,
omogucéavala brzu perspektivu i ,,Sira obzorja“ u promicanju kulture i krute ¢asnicke
karijere.

Izgleda da ¢e se upravo od toga kobnog trenutka u senzibilnom i ranjivom
pjesnikovu bicu zavezati bolni ¢vor. No ziveéi u tudem svijetu za vrijeme Skolovanja
u akademiji i razvijajuc¢i one karakterne osobitosti koje su odgovarale novoj sredini,
Preradovi¢ je jamacno morao potiskivati u zaborav svoje znanje materinskog jezika,
a zajedno s njim i sav drugi svijet koji mu se u mladosti, preko slika i uglazbljenog
zvuka toga jezika, uselio u vjecni duh njegova zivota.

Za razliku od mnogih drugih hrvatskih pjesnika, on je morao ,,obnoviti* ve¢
»zaboravljeni“ jezik s kojim je usao u svijet svog zivota. Morao je prevladati vlastitu
otudenost i ponovno prigrliti ,,odbaceno* pa tek tada uéi u veé raspjevan krug ilirskih
(hrvatskih) pjesnika. Povratak pjesnika materinskom jeziku i svom zavicaju istodobno
je bilo i vracanje svojem djetinjstvu i mladosti, emocijama koje se kod senzibilnijih
duhova nikada ne zbivaju bez dubljih stvaralackih tenzija i nagomilanih potresa, bez
umjetnickih praznjenja i poetskog izricaja.

Nakon zavrsene vojne akademije Preradovi¢ se, poslije nekoliko godina, susrece
sa strahom i zebnjom s majkom i sestrom. Medutim, u tom susretu pjesnik je nanovo
osjetio i prvi istinski dodir s maj¢inom ljubavi i zovom njezina jezika. Nasavsi se
zapravo nakon toliko godina u roditeljskom domu, pod krovom svoga ranog djetinjstva
i mladenackog ozracja, bio je emocionalno uzbuden i ponovno se vrac¢ao u krilo svojih
ushiéenja, asocijacija, masta i sanja. ,,Ali eto Zalosti* — piSe osamnaest godina kasnije
pjesnik o tom susretu — ,,bio sam zaboravio skoro sasvim materinski jezik, a ni mati
ni sestra nisu znale drugim govoriti“ (Preradovi¢ 1965: 353).

Izgleda da je upravo i taj kobni muk susreta pojacao pjesnikovu naglu Zelju ne
samo da razumije i vidi svoju majku, koja je pred njim stajala, kako bi rekao Matos:
,kao draga tajna“, ve¢ se u njemu javio istinski glas pjesnika. Otvorila mu se uspavana
slika djetinjeg doba. ,,U razgovoru s majkom i sestrom probudivahu mi se kao iz
sna slatki izrazi djetinjske dobi* (Preradovi¢ 1965: 198). U toj, dakle, natalozenoj
emocionalnoj tenziji presudnog suocavanja sa zaboravljenim djetinjstvom i slikama
mladosti, s ,,izgubljenjim® jezikom, nije bilo tesko ,,nagovoriti“ mladog i senzibilnog
Casnika da po¢ne pjevati na ,,tananim Zicama ilirskih preporoditelja.© To prije §to su
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u duhu ilirskog romanti¢nog zanosa ve¢ uveliko pjevali ushiceni i afirmirani glasovi
mladosti koje je ,,majcin govor budio iz sna“. Prema tome od ponovnog susreta ,,sa
slatkim izrazima djetinjske dobi®, skriveno i potajno, otpocet ¢e dramatican stvaralacki
proces u kojem ¢e Preradovi¢ nastojati povratiti Carobne zvuke materinskog jezika,
sa zeljom da ih poetski definira, lirski uobli¢i i pretvori u svoju neobuzdanu vokaciju.
No isto tako u njemu ée se otvoriti i drugi proces: silna Zelja da odredenim pojavama
i zaboravljenim stvarima oko sebe dade ime i uobli¢i pojam poetskom metaforom; da
nanovo dosegne, osvoji i imenuje ¢istim intelektualnim naporom svoj duhovni obzor,
a to ¢e se upravo negativno odraziti na Preradovi¢evu poeziju u obliku eksplikativnog
karaktera njegova jezika. Upravo na raskrizju tih dvaju procesa nastat ¢e one njegove
tako poznate i veoma Cesto u prijasnjim Skolskim programima koriStene pjesme:
Rodu o jeziku (1860) i Jezik roda moga (1861). Bez §ireg poznavanja pojedinosti iz
Preradoviceva Zivota te se tvorevine ne bi mogle ni danas interpretativno dokuciti
i svojim estetskim porukama i imaginativnim svijetom shvatiti. Tek ako se zapravo
spoznaju ovi kljuéni momenti zZivotopisa, onda ¢e i ucenicima biti mnogo pregledniji
put kojim se kretao Preradovi¢ kao hrvatski i skolski pjesnik.

4. Ekspresija jezika

Premda Preradovi¢eve pjesni¢ke tvorevine Rodu o jeziku i Jezik roda moga nisu
uvrstene u sada$nje programe®, smatramo da bi one u ovom trenutku ,,duhovne obnove*
bile upravo izvanredne poetske prezentacije, vazniji umjetnicki sadrzaji i knjizevni
predlosci preko kojih bi se mlade generacije ucenika srednjoskolskog obrazovanja
napajale ne samo pjesnikovim pogledima o jeziku, nego bi se putem njih u¢ili i
odredenim teorijskim i povijesnim premisama o nacionalnom bic¢u i njegovom jeziku
kao agensu toga bi¢a. lako poodavno stvorene, pjesme nisu ni danas izgubile (bez
obzira na to Sto su nastale u razdoblju eksklamativnog i ekstatickog ilirskog temata)
od svoje aktualnosti, svjezine, dalekoseznosti univerzalnih slika i suvremenih poruka.
U njima je pjesnik nastojao otkriti, prije svega, nacionalno-istorijski znacaj i ljepote
hrvatskoga jezika. Pjesme su, zapravo, bitne za spoznavanje Preradovic¢eva pjesnickog
pristupa jeziku kao osnovnom mediju pjesnickog stvaranja, ali i hrvatskom jeziku
kao vaznom obiljezju nacionalne samobitnosti, povijesti, egzistencije i kulture. U tim
pjesmama progovara zapravo iskreni pjesnik koga iz tudine vlastitog duha bude ,,kao

63 Tek u strojopisnom Programu hrvatskog jezika i knjizevnosti za Skolsku 1974. godinu, ¢&iji je autor dr.
Ante Stama¢, Preradovicev je opus zastupljen s pjesmama: Zora puca, Rodu o jeziku, Putnik, Mrtva
ljubav, Pjesnik, Mujezin.
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iz sna slatki izrazi djetinjske dobi.“ A upravo taj motiv budenja (iako romantici prije
poznat) izveden je snaznom apologijom hrvatskom jeziku kakvu u korpusu hrvatske
poezije ilirizma jamacno ,,ranije nije nitko uspio izvesti.“ I ovdje se obistinjuje ona
Njegoseva poetska premisa: ,,nadeno je draze negubljena® (podcrtao M. N.) — maksima
koja u potpunosti moze karakterizirati Preradovi¢evu istinsku osje¢ajnost prema
hrvatskom knjizevnom jeziku.

Vec¢ iz uvodnih stihova pjesme Rodu o jeziku u€enici iS€itavaju poetsko oblikovni
izraz pjesnikova susreta s izgubljenim i zaboravljenim jezikom djetinjstva:

O jeziku, rode, da ti pojem,

O jeziku milom tvom i mojem!

O preslatkom glasu onom

U kome te mile majke

Usnivahu slatke bajke,

Koga Saptom i romonom

Dusi ti se svijet probudi,

Te ti spozna i uvidje

Da ti bolje nije nigdje

Do na tvoje majke grudih! (...) (Preradovié¢ 1965: 278)

Poslije uvodno-eksplikativnog (intimnog) iskaza pjesme Rodu o jeziku Preradovic
¢e odstupiti u daljem tkivu pjesme, pa ¢e kao neki kratki program stihovno razviti
¢uvenu Humboldtovu teorijsku maksimu: ,,Die wahre Heimat ist eigentlich die Sprache*
(podcrtao M. N.), koju je inace naveo kao moto pjesme. Premda su romanticari
proglasili jezik najvaznijom samobitno§¢u domovine i naroda, citirana Humboldtova
premisa u prijevodu da je ,,prava domovina (zavi¢aj) svakog covjeka zapravo jezik*
stihovno se dosljedno probila u Preradovi¢evim stihovima:

Po njemu (jeziku — M. N.) te svijet poznaje zZiva,
Na njem ti se buduénost osniva.

(..)

U njem sve si blago slavi§

Sto ti osta od starine,

Nemas ljepse ni bastine

Potomstvu si da ostavis. (Preradovi¢ 1965: 279)
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Usvajaju¢i Humboldtovu tezu o jeziku, Preradovié ¢e jasno i racionalno eksplicirati
ono $to su i drugi stvaraoci ilirizma eksplicite istakli, a to je da je nacionalno i narodno
bice sadrzano u narodnom jeziku (podcrtao M. N.). Citirane misli bile su zadugo
inspirativna vodilja mnogih nacionalno-romanticarskih pjesnika u teznjama da ostvare,
oslanjaju¢i se na duhovnu narodnu riznicu i narodni jezik, samosvojnu nacionalnu
kulturu i knjizevnost. Samosvojna i iskonom autohtona nacionalna knjizevnost trebala
je u trenutku ilirskog zanosa postati izrazom dokazane nacionalne samobitnosti jer
je imala funkciju ne samo da otkriva dubinu, raznovrsnost i bogatstvo narodnog
duha, nego da bude kljuéna atribucija za stjecanje nacionalne, politicke i kulturne
neovisnosti i samobitnosti. Upravo takvom dimenzijom Preradovi¢eva poezija nije
imala samo primarnu zada¢u nego, prije svega, kulturo-politicku tendenciju, §to je
uveliko utjecalo i na njezinu didakti¢ku usmjerenost i tendencioznu sociolosku prirodu.
Osobno budenje pjesnika Preradoviéa u pjesmama Rodu o jeziku i Jezik roda moga
nije zapravo nista drugo do ¢vrsto korelativno nacionalno osvjes¢ivanje i budenje
Hrvata u vrijeme hrvatskoga narodnog (ilirskog) preporoda. Upravo jezik o kojemu
pjeva Preradovi¢ u spomenutim pjesmama, kao uostalom i drugi suvremenici — ilirci,
nije niSta drugo do raspjevana simbolika toga budenja. No, bez obzira na to $to je u
spomenutim pjesmama o jeziku Preradovi¢ utkao i svoje intimne dramati¢ne trenutke, u
njima se ne moze govoriti u nastavi samo kao o nekim opéim i raspjevanim trenucima
i temama ilirskog pokreta, ve¢ se moze govoriti o inspirativnom izvori$tu pjesama
u kojima je dominantan osjecaj ,,nalazenja zaboravljenog jezika“ samog pjesnika
Preradoviéa. Sve to samo sobom govori koliko su njegove pjesme aktualne i danas.
Upravo u ovom trenutku svenacionalnog hrvatskog reafirmiranja one zrace jacom i
prodornijom snagom, pa je to ve¢im razlogom da ih ponovno ponudimo u€enicima.

Uz pjesme o jeziku u najnovijim nastavnim programima iz hrvatskog jezika i
knjizevnosti, svakako bi svoje dosljedno mjesto ponovo trebale naci i Preradoviceve

pjesme Putnik i Pozdrav domovini®

. Obje tvorevine su po svojim mislima i porukama
ostvarenja domoljubnog karaktera. One su takoder nadahnuto progovorile snaznom
evokacijom u krilu domoljubnog i nacionalno uznemirenog hrvatskog puka. Pjesme
se moraju interpretirati na istom satu jer u svojoj poetskoj viziji fiksiraju domoljubnu
metafori¢nu sliku majke. Doduse, u prvoj pjesmi motiv majke dan je kao alegorija,
dok je u drugoj simbolika majke protegnuta u metafori¢nu jednadzbu: domovina =
majka. Zanimljivo je da se motiv majke javlja ne samo u toj pjesmi nego kontinuirano
od Preradovié¢eva Prvenca (1846) do njegovih kasnih ostvarenja. Sve to govori o
pjesnikovoj dubokoj uznemirenosti zbog raskola njegova dozivljaja tudine i rodne

domovine. Slike tudine i domovine postavljene su kao poetski domoljubni dihotomijski

64 Obje pjesme bile su najéesce sadrzajni dio Skolskih programa, udzbenika i Citanaka.
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spregovi koji se protezu na pjesnikov osjecajni dug $to ga je gajio prema svojoj majci.
Stalni dihotomijski spregovi tudine domovine u Preradovi¢evim pjesmama osnazuju
se kontrastnim antipodima: svoje majke — tude majke. Zapravo ti snazni kontrasti
povratka majci, roditeljki i domovini, variraju se u nekoliko pjesama: Putnik, Rodu
o jeziku, Pozdrav domovini i Majci — tvorevinama koje kronoloski zatvaraju tematski
krug pjesnikova opusa jos§ od 1844. pa do 1871. godine. Poblize receno, stihovni
materijal tih pjesama ostvaren je od trenutka koji je u nekom neposrednom figurativnom
ili semantickom odnosu sa slikom majke, bilo da je rije¢ o majci roditeljki, o majci
domovini ili o materinskom jeziku. Sve te varirajuce slike pjesama sugeriraju zivotnu
toplinu zivota i mladenacke sigurnosti. Premda su pjesme Putnik i Majci tvorevine
razli¢itog zanra, njihovom usporedbom moze se ustvrditi znatna slicnost, pa donekle
1istovjetnost poetskog osjecaja. [ u jednoj i u drugoj pjesmi isti¢u se motivi povratka
— povratka majci roditeljki i domovini:

Primi opet tvoje dijete,

Dovijeka ¢e tvoje biti,

Ljubit tebe svako doba,

U tom polju daj mu groba

Tvojim cvije¢em grob mu kiti!
(Putnik, Preradovi¢ 1965: 279)

Preradovi¢ je dakle figurativno predstavio povratak domovini kao povratak majci,
dok je u pjesmi Putnik inkorporirao i onaj poznati motiv majcina prijekora — bolje
re¢i opomene sinu zbog krSenja majcinih zelja:

Ne idi, sinko, od matere,

Koja mekan lezaj stere

Tebi usred svoga krila!
(Preradovi¢ 1965: 219)

I'u estetski, ne tako uspjesno uobli¢enoj pjesmi Majci (1871), ponovo se javljaju
isti osjecaji 1 iste misli koje su se prije sretale u Putniku (1844). S tom razlikom Sto se
u pjesmi Majci Preradovié¢ oslobada prenesenog (distanciranog), alegorijskog znacenja
slike. Zapravo, on izravno ispovijeda one osjecaje koje je prije posudivao drukéijoj
vrsti izri¢aja. Motivi ravnodus$nosti tudine, koje je potiskivao u zagrljaje domovine,

sada su ekvivalenti nemilosti i tuge uronjeni u materinsko krilo:

176



I u blagu tu mjesecinu.

U okrilje utje¢em se tvoje,

Koda godijer bjezim tuge koje

Sadanju tminu.

I pocinem pri tebi, panem

Na krilu ti glavom i zabu§im

Lice si u nj, stisnem se i skru§im, —
Dijete postanem. (Preradovi¢ 1965: 311)

Postoji jos jedan vazan sloj na koji treba upozoriti ucenike pri interpretaciji tih
pjesama. A to je da izmedu Preradovicevih osjecaja prema majci i prema domovini
,»postaju supstitucionalni odnos zasnovan na teznji za nekim razotudivanjem® ¢eznji
za povratkom svijetu djetinjstva, u kojem je majka ,,isto toliko svetinja koliko i andeo
¢uvar zabludjelog sina“. To je razumljivo kad se spozna da je Preradovi¢ bio osuden
na stalna lutanja i seobe po vojarnama razasutim na prostorima austrougarskih jezika®.
Stoga je osjecaj tudine, hladne, zatvorene i ravnodusne prema inozemcima parao
»pjesnikov mozak i ranjavao drhtavo srce” ¢estim prizvukom rijeci njegove majke:
,»he idi, sinko, od matere (...)* (podcrtao M. N.).

Analizom vaznijih Preradoviéevih pjesama upozorili smo na opravdanost da se
njegove tvorevine ponovo nadu u $kolskim programima, udzbenicima i ¢itankama.
To prije §to veci dio njegovih romanti¢no-domoljubnih pjesama nisu samo plod
artificijelne obrade pjesnikovih vizija ili formalno objedinjenih nizova gnomskih misli,
ve¢ su tematski, izrazajno i motivski ponikle tvorevine i na onom ranom pjesnikovom
raskidu s materinskim jezikom i njeznom majc¢inom ljubavlju i paznjom. Stoga se u
Putniku i u pjesmi Majci isti¢e zZelja, Zelja za njeznoséu, toplinom i blagos¢u. Motiv
njeznosti jos je jaCe urastao u tkivo pjesama Rodu o jeziku i Jezik roda moga. Zapravo,
te pjesme magijskom snagom predocavaju pjesnikov emotivni rast iz korijena, iz
tradicije jezika, kao $to uostalom predocavaju i suptilan izricaj Sto ga je taj jezik za
pjesnika imao na usnama njegove majke. Zbog svega toga postoje opravdani razlozi
da se zaloZimo da upravo te Preradovi¢eve pjesme reafirmiramo u nastavi.

65 Svrsivsi ¢asnicku akademiju Preradovic¢ je po€eo sluzbovati u Milanu (Italija), Zadru, a kasnije je
premjestan po raznim vojarnama Austrougarske (Pesta, Cremona, Zagreb, Glina, Verona, Kovin,
Temi$var, Wien, Arad itd.).

177



5. Metodicke sugestije za interpretaciju Preradoviceve poezije

Preradovicev poetski opus je tematski i motivski veoma raznovrstan. Njegove
reprezentativne pjesme predstavit ¢e u nastavi iznimnog pjesnika senzibilne lirike,
istan€anog nemira, poetske imaginacije, izrazajne snage tvorackog duha i tijela. Iz
njegovih pjesama ucenici srednjoskolskog obrazovanja isCitavaju poetske vizije,
njegov svjetonazor, odnos prema materinskom (hrvatskom) jeziku i rasponima njegove
izrazajnosti, ali i odnos prema majci i domovini, mjestu poezije i polozaju pjesnika
u njoj. Osim toga $to njegove prezentirane pjesme svojim poetskim svijetom plijene
pozornost i u ucenika izazivaju emocije, one im ujedno omoguéuju da upoznaju njihova
estetska svojstva, misaone poruke; pruzaju im da iz njih spoznaju idejne preokupacije
hrvatskoga narodnog preporoda (ilirizma) i dio Zivota tog lirski istan¢anog pjesnika.
Upravo zbog toga $to je njegovo djelo esteticki snazno, umjetnicki zivo i poetski
raznovrsno, a i zbog toga $to je za nastavu primjereno i $to pjesnikov obzor misaono
oslikava njegovo vrijeme i dio njegova tragi¢nog zivota u tudini, razlogom je da mu
odredimo znacajno mjesto u srednjoskolskoj (gimnazijskoj) i visokoskolskoj nastavi.
Kao prva metodicka sugestija i bitan uslov za dobro vodenje nastave knjizevnosti u
Skoli, ostvarenja postavljenih odgojnih, obrazovnih i funkcionalnih ciljeva i zadataka
u pristupu Preradovié¢evu poetskom opusu jest upravo pravovremeno i osmisljeno
(kreativno) planiranje njegova opusa. Stoga nudimo opéi godisnji program rada.
Preradoviéev poetski opus potrebno je prethodno locirati u okviru razdoblja (Nastavne
cjeline) Hrvatskog narodnog preporoda (ilirizma). Prema tomu, nastavna tema bi
bila: Preradovi¢evo poetsko djelo. Ono se dalje raslanjuje na sljedece (metaforicki
nadnaslovljene) metodicke inacice/sate:

L. sat: Nalazenje zaboravljenog jezika (Rodu o jeziku i Jezik roda moga),
II. sat: Povratak majci-roditeljki i domovini (Putnik, Pozdrav domovini i Majci),
III. sat: Govor pjesnikova srca i uma (Pjesnik, Mrtva [jubav i Mujezin).

Svaka metodicka jedinica treba se posebice ostvariti u razredu putem Skolske
interpretacije ili u okviru utvrdenog sustava problemske nastave knjizevnosti (Rosandié¢
1986: 232-252).

Kako ¢e tako isplanirani Preradovicevi poetski krugovi biti interpretirani i
priblizeni ucenicima srednje $kole (gimnazije), ovisi, prije svega, o li¢nosti samog
nastavnika, njegovoj kreaciji, metodi¢koj spremi, kulturi, poimanju pjesnikove ukupne
poetike i sposobnosti da se interpretator identificira s njegovim umjetni¢kim svijetom, to
jest s pjesmama koje ras¢lanjuje. Uspjeh interpretacije u razredu velikim dijelom ovisi
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i 0 upotrebi poetske grade kao i o primjeni drugih primarnih (knjizevnoumjetnickih i
znanstvenih) tekstova i drugih sekundarnih izvora i pojedinosti iz razdoblja hrvatskoga
narodnog preporoda. Opseg (broj sati) interpretacije Preradoviceve poezije ovisit ¢e
i o drugim subjektivnim i objektivnim razlozima®.

Osim vlastite pripremljenosti, nastavnik mora prethodno pripremiti svoje uc¢enike
i za interpretaciju svake planirane metodicke jedinice i pjesme. Ucenici dobivaju
pravodobno domacu zadacu da izrade biljeske i zapiSu svoje dojmove o proc€itanim
pjesmama. Nastavnik ¢e upozoriti i na koje iznimne probleme (iz pjesnikova zivota
i preporodne stvarnosti) trebaju skrenuti pozornost, uputit ¢e ih na ¢itanje literature
i tomu sli¢no. Nastavnik dakle ,,ve¢ u pocetnom koraku nastavnog procesa pokrece
ucenikovo stvaralacko misljenje, razvija inicijativu i intuiciju, pobuduje interese,
izaziva intelektualni nemir, stvara odredenu emocionalnu napetost i zelju za spoznajom™
(Rosandi¢ 1973: 32).

Preradovi¢evo poetsko djelo zahtijeva dakle od nastavnika izvanrednu
pripremljenost, solidno poznavanje cjelokupna njegova opusa, Sire promatranje
problematike razdoblja ilirizma te uporabu odgovarajuc¢ih postupaka u interpretaciji
posebno za svaku tematsku cjelinu (krug pjesama).

Putem knjizevne interpretacije ili, jo$ bolje, u sustavu problemske nastave,
Preradoviéev poetski opus pokrenut ¢e brojna pitanja, zadatke i probleme. Naznacit
¢emo samo neke od njih koji omogucuju u¢enicima da:

* upjesmama dozive i zamijete odredene umjetnicke/estetske vrednote,

* otkriju pisceve stvaralacke postupke i njegove tvoracke sposobnosti,

+ otkriju impresivna i ekspresivna (izrazajna i zvukovna) svojstva jezika,

* uoce da je jezik najvazniji Cinilac (spiritus movens) u ostvarenju duhovnog,
ljudskog i nacionalnog identiteta,

* uoce pjesnikov apologetski odnos prema svom materinskom (hrvatskom)

,,zaboravljenom* jeziku,

* uoce iznimne pjesnikove misli i poruke domoljubnog karaktera,

* uoce snazno metaforicki naglasenu sliku majke-roditeljke = domovine,

* uoce snazne dihotomijske i kontrastne spregove iskazane antipodima: svoja
majka — tuda majka,

* uoce simboliku i metaforiku razasutih — tudih prostora u kojima pjesnik locira
govor — zatvorenih vrata domova u tudini,

66 Zauspjesnu interpretaciju Preradovi¢evih poetskih djela u srednjoj $koli potrebno je najmanje onoliko
sati koliko se programom predvidi. Do odstupanja od takve prakse bit ¢e moguée postoje li opravdani
razlozi za to. Primjerice, izu¢ava li se pjesnikovo djelo u njegovu podravskom zavi¢aju (Purdeveu) iu
mjestima u kojima su njegove poetske tvorevine nastale ili za koje su motivski vezane, ili u Skolama
koje nose pjesnikovo ime i tomu sli¢no.
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uoce slike koje asocijativno sugeriraju domoljubnu toplinu, zavi¢ajnu punocu
zivota i sigurnosti u rodnom domu,
uoce motive povratka majci-roditeljki = domovini,
uoce figurativnost (slikovitost) pjesnickog jezika i metaforske sintagme: majka
i sin, zavicajno polje i materinska ruka,
uoce motiv ¢eznje i zelje da ,,poCiva u smrti“ u ,,polju domovine® i majé¢inom
krilu:

A zemaljskom putu na svome

Kada klone umoran ti sinak,

Prvi daj mu za gorom pocinak

Krilu na Tvome! (...),
uoce pjesnikovo poimanje ljubavi kao najvise ljudske vrijednosti,
uoce motive, raspolozenja, sazetosti izraza u ljubavnoj pjesmi Moja ljubav,
uoce pjesnicke refleksije i razmisljanja o ljudskoj sudbini, zivotu, smrti, nadi,
Bogu, promjenjivosti svijeta...,
uoce egzotican okvir pjesme Mujezin, njezinu refleksiju i elemente epskog i
lirskog, procitaju pjesnikov intimni iskaz Crtice mog Zivota i upoznaju pjesnikov
zivotni put: njegovo djetinjstvo u siroma$noj Grabrovnici, §kolovanje po tudim
vojarnama i prostorima ,,razasutih jezika“ u kojima nalazi poticaja,
za inspirativne motive svojih pjesama, njegove knjiZzevne prvijence objelodanjene
u zbirci Prvenci, pjesnikova ideoloska opredjeljenja i tomu sli¢no,
ucenici na osnovu ve¢ steCenih knjizevnoteorijskih i knjizevnopovijesnih spoznaja
i poznavanja drugih knjizevnih djela i pisaca hrvatskoga knjizevnoga preporoda
(ilirizma) odrede Preradovi¢evo mjesto u povijesti hrvatske knjizevnosti,
uoce pjesnikovo naslanjanje na knjizevnu tradiciju: usmeno stvaralastvo,
Gunduli¢a. Kacic¢a, Gaja i dr. te na nasljede zapadnoeuropske knjizevnosti
(Dantea, Manzonija, Macha, Krasinskog, Leonaua, Byrona i druge).

Primjenom najnovijih metodickih postupaka i spoznavanjem Preradovi¢eva i

stvarateljskog ¢ina u sklopu onih procesa koji su se dogadali u njemu i oko njega,

mozemo u ucenika srednje $kole stvoriti najcjelovitiju sliku o ovom senzibilnom

hrvatskom pjesniku iz razdoblja hrvatskoga narodnog, preporoda (ilirizma).
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Poesia romantica di Petar Preradovi¢ (1818-1872)

- affermazione della sua poesia nel currriculum scolastico

Analizzando le poesie rappresentative di Preradovié, si € cercato di esprimere
la vivacita presente nella sua poesia e di mostrare come le sue poesie possano
soddisfare la sensibilita degli studenti delle scuole superiori di oggi con un
linguaggio esplicito, i messaggi patriottici e 1’orientamento ideologico. La
ricerca descrive la posizione della poesia di Preradovi¢ nella storiografia
letteraria, nei programmi di studio e nei libri di testo. Il percorso di vita di
Preradovi¢ ¢ della massima importanza per la comprensione della sua creativita
poetica, specialmente nel suo ritorno alla “lingua madre”. L’ultimo capitolo
introduce 1 suggerimenti didattici per I’accesso all’opera di Preradovi¢ con
un’enfasi sul linguaggio dimenticato, ritorno alla madre e alla patria, discorso
del cuore e della mente del poeta.

Parole chiave: Petar Preradovié, poetica romantica, interpretazione scolastica,
curriculum

Romanti¢na poetika Petra Preradovi¢a (1818-1872)
— afirmacija njegove poezije v Soli

Z analizo Preradoviéevih reprezentativnih pesmi smo skusali predstaviti
zivost, ki odlikuje njegovo poezijo, in pokazati, kako lahko njegove pesmi
z eksplicitnim jezikom, domoljubnimi sporoc€ili in ideolosko naravnanostjo
zadovoljijo senzibilnost danasnjega srednjeSolca. V raziskovalnem delu je
prikazan poloZaj njegove poezije v literarnem zgodovinopisju, u¢nih nacrtih in
programih za knjizevnost ter v ¢itankah/uébenikih za knjizevnost. Zivljenjska
pot Petra Preradovica je izjemno pomembna za razumevanje njegovega
pesnis$kega ustvarjanja, posebno, kar zadeva vrnitev k »maternemu jeziku«. V
zadnjem poglavju so predstavljeni metodicni predlogi za obravnavo njegovega
ustvarjanja s poudarkom na pozabljenem jeziku, vrnitvi k materi in domovini
in govorici pesnikovega srca in uma.

Kljuéne besede: Petar Preradovi¢, romanti¢na poetika, Solska interpretacija,
ucni nacrt in program



ELVI PIRSL
Facolta di Studi Interdisciplinari, Italiani e Culturali
Universita Juraj Dobrila di Pola

Educazione all’interculturalitd — una questione ancora sempre aperta
per la societa complessa

Educare all’interculturalita e alla cittadinanza nella societa odierna diventa
un argomento sempre piu discusso. L’interculturalita ¢ un modo di vivere
che dobbiamo conoscere, comprendere e far proprio, vivendo nella societa
multiculturale. Per cui, per riconoscere e gestire meglio i cambiamenti e
le sfide della globalizzazione e delle societa multiculturali, ¢ di principale
importanza ricominciare dall ‘educazione. L’arte di educare non ¢ innata, ma
si apprende solo dopo una lunga formazione - compito non soltanto di alcuni
educatori, ma dell’intera comunita educativa che tramite i curricoli delle
istituzioni educative, attraverso 1’esperienza, gli ambiti disciplinari e le varie
materie, dovrebbe fornire alle giovani generazioni le competenze necessarie
per costruire una cittadinanza attiva, responsabile e democratica.

Parole chiave: cittadinanza, cultura, educazione interculturale, interculturalita,
societa multiculturale.

1. Introduzione

Quando perdiamo il diritto di essere differenti, perdiamo il privilegio di essere liberi.

Charles Evans Hughes

L’inizio del nuovo millennio ¢ caratterizzato da cambiamenti radicali che hanno stravolto
il modo di vivere di tutti gli abitanti della Terra. La globalizzazione e I’interdipendenza
planetaria hanno causato trasformazioni rilevanti di ordine economico, politico, sociale,
giuridico e culturale, mentre la presenza di culture diverse sullo stesso territorio ¢
diventata un fenomeno attuale in molti paesi del mondo a causa della sempre piu
intensa migrazione e mobilita delle persone. Nella societa globalizzata, fra le numerose
minacce tra cui I’inquinamento, il consumismo, la solitudine, la sfida piu difficile
da affrontare ¢, secondo Zygmunt Bauman (Portera 2018: 5), la diversita culturale.
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Ciascuno di noi la deve affrontare creando, nell’arco della propria vita, una
fitta rete di contatti, incontri e relazioni. Questa rete non parla soltanto di noi, di
come siamo e/o come ci vediamo, ma anche delle nostre plurime identita. Spesso
percepiamo tali relazioni e incontri quotidiani come qualcosa di naturale e scontato,
come respirare, mangiare o camminare. Eppure, vivere in modo positivo una relazione
richiede competenza e sensibilita che non nascono da sé, ma vanno costantemente
curate, sviluppate e formate tanto piu al giorno d’oggi, quando coloro che incontriamo
nella vita quotidiana hanno spesso un modo diverso di pensare, nonché valori e idee
insoliti per il nostro ambiente culturale. La soluzione a rischi e problemi portati dalle
nuove situazioni di vita sta nel saperle trasformare in un’occasione di arricchimento
reciproco grazie alle competenze interculturali. Queste ultime si dovrebbero sviluppare
nel processo educativo perché i mutamenti che caratterizzano la societa globalizzata
non possono non incidere sull’idea di educazione. Nella societa attuale, pluralistica
e complessa, caratterizzata non soltanto dalla crisi di valori e di orientamento, ma
anche da un accentuato riconoscimento dei cambiamenti ¢ delle sfide poste dalla
globalizzazione, ¢ indispensabile un intervento educativo appropriato. Il suo obiettivo
principale deve essere sviluppare le competenze interculturali per rendere capace
ogni persona di cooperazione ¢ dialogo con chi le sta vicino, senza porsi il problema
della sua diversita culturale.

L’educazione interculturale non ha un compito facile né di breve durata, perché
implica un riesame degli attuali saperi insegnati nella scuola. Non si tratta di una
nuova disciplina da aggiungere alle altre, ma di un punto di vista, un’ottica diversa
con cui guardare ai saperi attualmente insegnati (Fiorucci 2008).

2. Cultura - intercultura

La saggezza e saper stare con la differenza senza voler eliminare la differenza.

Gregory Bateson

Il concetto di interculturalita, I'ultimo a comparire nel linguaggio pedagogico, “¢
il risultato di un’evoluzione del modo di intendere il problema tra sistemi culturali
diversi” (Biagioli 2005: 18). Nel primo Novecento, e poi ancora per un lungo periodo,
tale rapporto di diversita fu introdotto nell’ambito antropologico dell’acculturazione,
cio¢ di un contatto tra culture, nel quale la cultura piu forte era destinata ad assorbire
quella piu debole.

L’interculturalita non accade nella societa e nemmeno a scuola o sui libri di
testo. L’interculturalita si fa evento nel sistema cognitivo di ciascun soggetto, nella
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sua esperienza mentale, perché I’ intercultura non riguarda “gli immigrati”, “gli altri”,
ma “noi stessi”, il modo in cui viviamo e guardiamo il mondo. L’interculturalita come
esperienza accade nel momento in cui percepiamo che nella narrazione dell’altra cultura
c’¢ un pensiero divergente rispetto al nostro che possiamo accogliere o no. Perché si
attui ’interculturalita come esperienza non € necessario, tuttavia, accogliere il punto
di vista dell’altro, ¢ sufficiente coglierlo come diverso dal nostro; poi possiamo farlo
proprio oppure possiamo tenerlo fuori dal nostro modo di pensare, ma costituisce
comunque un arricchimento.

Il punto di partenza per un’autentica interculturalita si trova nella conoscenza
profonda della propria cultura, riconoscendone i pregi e i limiti. Rendendoci conto di
questi ultimi si possono riconoscere i pregiudizi e i punti deboli che influiscono sul
nostro modo di vedere, valutare e agire durante 1’incontro con membri appartenenti
ad altre culture. Menamparampil (2002:15 secondo Pietrzak 2006) definisce la sfida,
che ci impone il contatto con individui diversi da noi, in questi termini: bisogna
“lavorare fortemente per capire gli altri, penetrare nel significato dei loro simboli,
imparare a rispettare il loro sistema di valori e partecipare intelligentemente alle loro
celebrazioni”. Secondo Pietrzak (2006) 1’andare oltre 1 limiti della propria cultura
comincia con la disponibilita ad ascoltare 1’altro, il che richiede tempo e sforzo. Prima
di tutto, pero, viene la fiducia che bisogna creare e mantenere, se si vuole ottenere
una vera comprensione interculturale (Armstrong 2004). McLean (1991) mette in
rilievo due virtu (gia menzionate nelle opere di Aristotele) che sono determinanti
nel processo che porta verso I’interculturalita: la prudenza (phronesis) e la saggezza
(sunesis). Mentre la prudenza indica la capacita del buon giudizio nel valutare la
propria cultura e quella degli altri, la saggezza permette di pesare i valori della propria
cultura alla luce di quella degli altri e di cogliere I’impatto che I’espressione culturale
della propria cultura ha, positivamente o negativamente, sulla condizione degli altri.

Pertanto, quando utilizziamo la parola cultura in un contesto di interculturalita,
secondo Marco Aime (2004), non ¢ corretto parlare di culture che si incontrano, ma
di persone che veicolano una certa cultura e che si incontrano. L’intercultura insiste
non sulle “culture” che sono in gioco e sulle supposte differenze degli altri, ma sul
prefisso inter, sullo spazio che sta nel mezzo, che si colloca nel territorio dell’incontro
e delle possibilita d’interazione (Mantovani 2004). Con questo prefisso entriamo
subito in un contesto non piu statico e immobile, ma caratterizzato da dinamismo,
reciprocita, interazione ¢ scambio, volonta e impegno nel dare vita al dialogo tra le
varie culture presenti su un dato territorio. Com’¢ gia noto, I’intercultura non pone tanto
I’accento sulla presenza simultanea di piu culture, neanche sui valori della tolleranza
o del rispetto, quanto sullo scambio, sui cambiamenti reciproci che avvengono o
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possono accadere attraverso il dialogo. E il confronto dialogico che affonda le sue
radici non solo nell’accoglienza pit 0 meno benevola del diverso, ma nella ricerca di
relazione, di interazione, di responsabilita e di opportunita di arricchimento personale
e sociale. Intercultura, progetto d’interazione fondato sull’idea che le culture si aprano
reciprocamente e apprendano le une dalle altre in un’interazione dinamica, in una
specie di interscambio creativo, senza perdere la propria identita. La diversita si
tramuta in differenza come panorama di potenzialita presenti in ogni soggetto singolo,
unico, irripetibile. Il punto di partenza si disloca nella ricerca di quella caratteristica
che, nella differenza, pud essere in comune e pud mettere in comunicazione. Non
dimentichiamo che pure i conflitti, le divergenze, le incomprensioni, daranno il loro
importante contributo al riconoscimento reciproco.

L’intercultura quindi, non ¢ semplice riconoscimento della situazione di un
pluralismo di contatto, ma ¢ una modalita di affrontare problemi, ¢ operare un movimento
interattivo capace di gestire le rotture e le crisi. Il tema centrale dell’intercultura ¢
la necessita di un terreno comune di dialogo, di un codice di comunicazione che
consenta un rapporto pacifico e civile con le molteplici diversita che percorrono le
nostre realta quotidiane.

3. Scuola - educazione interculturale

Quando parliamo di intercultura nelle scuole, la prima cosa che viene in mente ¢
I’inserimento e la sua facilitazione per gli alunni stranieri, i diversi che si trovano
“catapultati” in una nuova scuola. “La qualita del sistema educativo di una nazione
sara un fattore decisivo, forse quello piu determinante per il suo successo nel nuovo
secolo e oltre” (Gardner 1999: 11). Le societa democratiche non potranno sopravvivere
senza la presenza di cittadini educati per cui non puo esistere educazione interculturale
— come non puo esistere educazione alla cittadinanza che non consideri ’appartenenza
della persona alla famiglia, all’ambiente sociale, al territorio e alla nazione in cui vive.

L’ambito scolastico ¢ centrale nei processi educativi e interculturali e la scuola
ha un ruolo importante nella formazione dei futuri cittadini, pero essa non ¢ in grado
di assolvere tale compito da sola, oggi ancora meno di ieri, specialmente senza la
consapevolezza delle connessioni esistenti tra i diversi luoghi e contesti, a livello locale
e globale, in cui si costruisce una cittadinanza aperta e plurale, attiva e responsabile.
Dunque, intercultura non solo a scuola e nel mondo dell’educazione, ma come una
sfida professionale ¢ umana da vivere e rendere pratica quotidiana nei luoghi di vita
e di prossimita, nei servizi per tutti, nei territori comuni, nei modi e tempi dell’abitare
insieme (Favaro 2007).
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La scuola ¢ lo specchio che rimanda alla societa I’intera immagine della prospettiva
interculturale; il suo non ¢ un compito facile perché richiede competenze specifiche
che la rendano in grado sia di fronteggiare problematiche spesso inaspettate sia di
progettare piani didattico-educativi adeguati e di attuarli attraverso le metodologie
piu idonee. La scuola si trova nella posizione di doversi rinnovare, adeguandosi ai
ritmi e alle modalita di un cambiamento sociale e culturale, oltre che economico,
ormai irreversibile.

Ecco, allora, il senso dell’educazione interculturale: I’acquisizione di abiti mentali
e comportamentali orientati all’accoglienza, alla reciprocita, alla coesione sociale.
Quello interculturale ¢ un progetto educativo intenzionale che abbraccia trasversalmente
tutte le discipline insegnate nella scuola e che si propone di modificare le percezioni e
gli ambiti cognitivi con cui generalmente ci rappresentiamo sia gli stranieri sia il nuovo
mondo delle interdipendenze. L’educazione interculturale € una prospettiva di ricerca
¢ una prassi pedagogica che nasce dalla necessita di un inserimento attivo degli allievi
“diversi” nella scuola e da un ripensamento critico dei saperi fondamentali attualmente
insegnati. Essa non ¢ una nuova materia né una pedagogia speciale per i “diversi”,
ma un nuovo asse educativo rivolto in primo luogo alla persona, per modificare abiti
cognitivi e comportamenti degli autoctoni e degli stranieri. Per favorire la possibilita
di una convivenza costruttiva sia nella nostra societa sia sul pianeta, 1’educazione
interculturale propone di impegnarsi nell’acquisizione dei valori, delle conoscenze e
delle competenze che possono contribuire a “decolonizzare” I’'immaginario occidentale
¢ a rimettere in discussione una tradizione interamente fondata sul primato dell’Europa.

L’educazione interculturale non si esaurisce nei problemi posti dalla presenza
sempre piu alta di alunni stranieri o culturalmente diversi a scuola né nella ricerca
di soluzioni al problema della loro presenza (Previsi¢ e Mijatovi¢ 2001), ma si
estende alla complessita del confronto tra culture in una dimensione europea e
mondiale dell’insegnamento e costituisce la risposta piu alta e globale al razzismo
e all’antisemitismo (Biagioli 2005: 27). L’educazione interculturale non ¢ solo
una necessita, ma una sfida etica del mondo d’oggi, per comprendere meglio le
problematiche mondiali attuali e il loro impatto a livello globale e locale.

L’educazione interculturale intende aiutarci a superare i limiti che ci siamo
abituati a imporre alla percezione degli altri, ai punti di vista, alla visione del mondo.
Nell’educazione interculturale si devono analizzare le proprie modalita di percezione
e 1 propri modelli di comunicazione, di esperienza e di condivisione. Le attivita di
formazione interculturale possono svolgersi solo in circostanze determinate da nuove
forme d’interazione, da metodi interattivi: collaborazione, uguaglianza, dialogo (basato

non tanto sulla conoscenza formale, quanto sull’esperienza).
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L’educazione interculturale si fonda sul confronto del pensiero, dei concetti e
dei preconcetti, divenendo una pedagogia dell’essere (Secco 1999) al centro della
quale ¢ posta la persona umana nella propria interezza, a prescindere dalla lingua,
cultura o religione di appartenenza. Perché 1’educazione interculturale sia efficace,
non basta soltanto inserire alcuni contenuti appartenenti alla cultura di provenienza
del bambino nei programmi scolastici. L’educazione interculturale si dovrebbe attuare
nella scuola anche quando non sono presenti alunni culturalmente diversi sicché essa
non € un’eccezione, un modo “altro” di far scuola, ma deve essere assunta come una
nuova modalita di educazione. Essa, infatti, non € soltanto comunicazione tra culture
diverse, ma anche tra valori e abitudini che distinguono una famiglia dall’altra, un
bambino/scolaro da una bambina/scolara, i bambini/scolari dagli adulti.

Di fondamentale importanza ¢ considerare che a scuola 1’approccio interculturale
non dovrebbe tradursi in un approccio di tipo sommativo (accanto alle lezioni di storia
o di geografia previste si aggiungono quelle inerenti gli alunni immigrati presenti
in classe), ma neanche solamente a interventi ad hoc da realizzare in aggiunta o
sostituzione dei programmi previsti, come ad esempio progetti o attivita circoscritte.
Non si tratta neanche di elaborare uno specifico modello didattico della pedagogia
interculturale. Come ribadiscono alcuni autori (Boss-Niinning 1986 e Reich 1993),
occorre includere la prospettiva interculturale all interno di ogni disciplina attualmente
insegnata a scuola e in ogni attivita organizzata.

L’educazione interculturale indica un percorso di formazione dell’attitudine
mentale alla disponibilita verso ogni cultura espressa dall’uomo e al riconoscimento
dell’alterita. Essa non si sviluppa ed esprime in una filosofia espressa a parole, ma
in uno stile di vita che utilizza percorsi mentali appartenenti a diverse culture. “Il
pluralismo, la tolleranza e lo spirito d’apertura possono tuttavia non essere sufficienti:
¢ necessario adottare misure proattive, strutturate e ampiamente condivise, in grado
di gestire la diversita culturale. Il dialogo interculturale ¢ uno strumento essenziale,
senza il quale sara difficile conservare la liberta e il benessere di tutte le persone che
vivono nel nostro continente” (Consiglio d’Europa 2008: 14).

La competenza interculturale dovrebbe entrare a far parte di tutte le materie del
curricolo scolastico, ma in modo particolare dellinsegnamento linguistico, come
naturale sviluppo della competenza culturale, accanto agli obiettivi di sviluppo delle
competenze e abilita linguistiche. “Apprendendo la lingua straniera inevitabilmente
arriviamo alla conclusione che una comunicazione proficua richiede molto di piu
che una pura conoscenza del lessico e delle regole linguistiche: studiando la lingua
conosciamo il paese, i suoi abitanti, la sua cultura” (Benjak e Pozgaj Hadzi 2005:
118). Secondo la Benjak e la Pozgaj Hadzi (2005) avere una competenza comunicativa
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non vuol dire soltanto comprendere, leggere, scrivere, monologare, dialogare in
lingua straniera, ma prendere in considerazione la dimensione sociale, pragmatica e
culturale della lingua. Dunque, lo scopo dell’insegnamento della lingua straniera ¢
la conoscenza della cultura e della civilta di un paese (stato).

Pur essendo solo una variabile del complesso sistema di rapporti multiculturali,
I’educazione interculturale puo svolgere una funzione fondamentale di incontro,
accettazione e rispetto tra etnie diverse, sia tra bambini che tra adulti. Si tratta di
avviare un’attivita di approfondimento e di ricerca, di “fare insieme” per dare risposte
a necessita umane. In una societa complessa ¢ indispensabile che fin dall’infanzia
il soggetto riesca ad acquisire un’identita stabile e culturalmente ben radicata, ma
anche aperta al confronto, all’interazione e al dialogo con tutti gli altri esseri umani,
a prescindere dalle differenze sociali, economiche, linguistiche, religiose o culturali.

4. Conclusione

Dunque, possiamo concludere che “I’educazione interculturale, come dimensione
internazionale dei metodi di apprendimento e di insegnamento nel campo dell’istruzione
formale e non formale, non € solo una necessita, ma una sfida etica del mondo d’oggi,
per comprendere meglio le problematiche mondiali attuali e il loro impatto a livello
globale ¢ locale” (Centro Nord-Sud del Consiglio d’Europa - Lisbona 2008). “La
specificita dell’educazione interculturale € nella promozione dell’approccio umanistico
nell’educazione (comprensione, amicizia, tolleranza) per cui richiede un diverso modo
di insegnamento. Il processo di insegnamento dovrebbe contribuire alla conoscenza
delle altre culture e di stabilire atteggiamenti di disponibilita, apertura, uguaglianza
e accettazione” (Pirsl e Benjak 2002: 189).

Percio, 1’obiettivo primario dell’educazione interculturale si delinea come
promozione del dialogo e della convivenza costruttiva tra soggetti appartenenti a
culture diverse, dove 1I’educazione interculturale non ¢ e non sara un’educazione per
i diversi, bensi un’educazione alla diversita rivolta a tutti. Quanto siamo pronti per
questa sfida?
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Odgoj za interkulturalizam — otvoreno pitanje u danasnjem drustvu

Interkulturalni odgoj i odgoj za gradanstvo neke su od naj¢eséih tema raznih
diskusija u dana$njem drustvu. Interkulturalizam je, buduéi da zivimo u
multikulturalnom drustvu, nacin zivljenja koji trebamo upoznati, shvatiti i
usvojiti. Da bismo prepoznali i bolje upravljalli promjenama i izazovima
koje pred nas postavljaju globalizacija i multikulturalna drustva, vrlo je
vazno zapoceti od odgoja. Umjetnost odgajanja nije urodena, vec¢ je plod
dugotrajnog rada, ulaganja, stvaranja - zadac¢a ne samo pojedinih odgajatelja,
vec i cjelokupne odgojne zajednice, posebno odgojnoobrazovnih institucija
koje bi trebale mladima pruziti prijeko potrebne kompetencije za promicanje
aktivnog, odgovornog i demokratskog drustva.

Kljucne rijeci: gradanstvo, kultura, interkulturalni odgoj, interkulturalizam,
multikulturalno drustvo.

Vzgoja za medkulturnost — odprto vprasanje danasnje druzbe

Medkulturna vzgoja in vzgoja za drzavljanstvo sodita med teme, o katerih
se v danasnji druzbi najpogosteje razpravlja. Medkulturnost je, ker zivimo v
veckulturni druzbi, nadin zivljenja, ki ga moramo spoznati, razumeti in sprejeti.
Da bi prepoznali spremembe in izzive, s katerimi imamo opraviti zaradi
globalizacije in veckulturnosti druzbe, in jih bolje upravljali, je zelo pomembno
zaceti pri vzgoji. Sposobnost vzgajanja ni prirojena, je plod dolgotrajnega
dela, vlaganja, ustvarjanja — ni zgolj naloga posameznih vzgojiteljev, ampak
tudi celotne vzgojne skupnosti, posebej vzgojno-izobrazevalnih ustanov, ki bi
morale mladim zagotoviti kompetence, nujno potrebne za razvijanje dejavne,
odgovorne in demokrati¢ne druzbe.

Kljuéne besede: drzavljanstvo, kultura, medkulturna vzgoja, medkulturnost,
vecCkulturna druzba
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OS-SE ,,Giuseppina Martinuzzi“ Pula-Pola

Interkulturalni i zavi¢ajni projekti u nastavi Hrvatskog jezika

Kako bi se sprijecile negativne promjene u odgojno-obrazovnom procesu,
osmisljen je cetverogodisnji projekt U skolu s osmijehom kojim se zeljelo
motivirati ucenike od 5. do 8. razreda na otkrivanje i istrazivanje zavicaja te
kreiranje druk¢ije nastave. U 5. su razredu pokrenute aktivnosti povezane sa
Skolskim zivotom, ulogom ucitelja i ucenika, jezi¢nim i pisanim bogatstvom
svakoga pojedinca. U 6. razredu ucenici spoznaju povijesno, kulturno i
jezi¢no bogatstvo Istre, au 7. i 8. razredu produbljuju znanje o svom zavicaju.
Predstavljaju se projekti 7. i 8. razreda: Austrougarska Pula i Pulski otisci
20. stoljeca o osobama koje su svojim radom i posebnoscu obiljezile pulsko
20. stoljece.

Kljucne rijeci: zavicajnost, interkulturalnost, visejezi¢nost, istrazivacka nastava,
projektna nastava

1. Uvod

Opca nemotiviranost i bezvoljnost, slaba postignucéa, neodgovornost prema Skolskim
obavezama, nasilje medu vr$njacima te ovisnost o racunalnim igricama, mobitelima i
facebooku Skolu su ucinila mjestom tuge i praznine. Za to su zasluzni vrijeme i prostor
u kojemu zivimo, odnosno drustvo bez pravih vrijednosti, a u njemu posebno mjesto
zauzimaju roditelji, ucitelji te institucije koje izravno utjeu na odgojno-obrazovnu
politiku. Svi smo mi prihvatili postojece stanje i prepustili se nebrizi, depresiji i
neodgovornosti. Preuzeli smo ulogu uc¢enika: u¢imo umjesto njih, rjeSavamo njihove
probleme, a krivicu svaljujemo uvijek na onog drugog. Sa samo jednim ciljem —
visokim ocjenama. Kada su ocjene visoke, nitko se nece baviti pravim problemima i
nitko za to nece odgovarati, a i roditelji ¢e nas pustiti na miru.

U nasoj je osnovnoj §koli problem jednak kao u svim $kolama ove drzave. Vec¢ina
se pomirila sa stanjem i nije im stalo da u uéionici sve prsti od aktivnosti, rada, ideja,
kreativnosti, entuzijazma i konkretnih rezultata. Sre¢om, neki od nas koji svoj rad
smatraju zivotnim pozivom, i dalje nastoje pronaci staze kojima ¢e to mijenjati. Da

se u¢enike moze motivirati na istrazivanje, prouc¢avanje i kreiranje nastavnog procesa
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koji ¢e i njima odgovarati, dokazali smo svojim ¢etverogodisnjim projektom U skolu
s osmijehom. Ovo je rad o primjeru iz prakse, nastao u Osnovnoj $koli — Scuola
elementare ,,Giuseppina Martinuzzi Pula — Pola, a odvijao se od $k. g. 2013./2014.
do 2016./2017. Nastao je iz suradnje i ideje uciteljica hrvatskog jezika i matematike,
a s vremenom su se ukljucili i ucitelji povijesti, likovne kulture, informatike, kemije,
biologije i talijanskog jezika.

1.1. Suradnja odgojno-obrazovne vertikale i stru¢no usavr$avanje

Da bismo uspjeli u provedbi projekta, trebali smo prije svega poraditi na svojem
osobnom i profesionalnomu razvoju. Nova smo znanja, strategije, metode i postupke
stjecali na razne formalne i neformalne nacine: uklju¢ivanjem u organizirane edukacije
(Odgoj i obrazovanje za odrzivi razvoj, Skola medijske kulture dr. Ante Peterli¢),
¢itanjem strucne literature te struCnim usavrSavanjima na Zupanijskim i drzavnim
razinama.

Od iznimnoga znacaja bilo je pokretanje visegodisnje suradnje s Katedrom za
metodiku hrvatskog jezika i knjizevnosti ,,Tone Perusko* pri Filozofskom fakultetu
Sveucilista Jurja Dobrile u Puli, prije svega s cijenjenom profesoricom Mirjanom
Benjak. Promjenom Zupanijskih voditelja i na¢ina vodenja zupanijskih stru¢nih vijeca
ucitelja i nastavnika hrvatskog jezika juzne Istre, organizirani su stru¢ni skupovi
cijele obrazovne vertikale, a sveucili$ni profesori Mirjana Benjak i Marko Ljubesic¢
svojim su profesionalnim angazmanom ucinili ovakvu edukaciju neprocjenjivom.
Uz nove teorijske i metodic¢ke spoznaje pruzili su i niz prakti¢nih primjera kojima se
teski i zahtjevni obrazovni sadrzaji mogu pribliziti dana$njim generacijama ucenika.
Jedan od primjera dobre prakse Mirjane Benjak i Marka Ljubesica, Istarski razvod
bez kunfina (povijesni, drustvenopovijesni i knjizevni aspekti spomenika u nastavi),
uvrstili smo u drugu godinu svojega projekta U skolu s osmijehom.

2. Projekt U Skolu s osmijehom / A scuola con il sorriso

Dolaskom nove generacije ucenika u 5. razred, odlucili smo konkretnim aktivnostima
mijenjati stanje. Nismo znali hoce li plan da motiviramo ucenike na istrazivanje,
otkrivanje i kreiranje drukc¢ije nastave uspjeti, no krenuli smo hrabro u projekt U
Skolu s osmijehom / A scuola con il sorriso. Zeljeli smo stvoriti $kolu bogatu znanjem,
kompetencijama, pozitivnim stajali§tima, kao mjesto koje volimo i koje je puno
topline, prijateljstva i potpore.
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Osmislili smo projekt u kojemu smo spojili hrvatski i talijanski jezik, matematiku,
povijest, likovnu i tehni¢ku kulturu te informatiku, ali kako to ve¢ biva u stvarnosti,
neki su ucitelji odustali pa su ostali preuzeli i njihov dio posla. Kako bismo ga §to
bolje ozivili, podijelili smo ga na manje projekte i podprojekte koji su se odvijali po
Skolskim godinama sve do kraja 8. razreda.

Na pocetku smo svake skolske godine u godisnje planove i programe te razredne
kurikule uvrstili aktivnosti i strategije kojima smo ucenicima otvarali moguénosti za
osobnim razvojem u suradni¢kom radu i ucenju. Osmislili smo druk¢ije nastavne
sate s uCenicima koji poucavaju jedni druge, suraduju s izvanskolskim institucijama,
organiziraju $kolske kvizove i susrete, stvaraju edukativne igre i materijale te predlazu,
kreiraju i vode u nastavnom procesu.

U realizaciji smo naisli na brojne prepreke, ali smo ih sve nadvladali: roditelji
su, nakon pokusaja da ,,zastite” djecu, postali viSegodisnji partneri, a ucitelji su bili
obvezani Skolskim kurikulom napraviti svoj dio posla.

3. Zavicajna projektna nastava u 5. i 6. razredu

U 5. smo razredu pokrenuli niz podprojekata i aktivnosti radi u¢eni¢kog promisljanja
Skolskog odgoja i obrazovanja, uloge ucitelja i ucenika. Ucenici su izradili svoje
jezicne repertoare i prepoznali vlastito jezi¢no bogatstvo te bili potaknuti da upoznaju
jedni druge s jezicima koje govore (ruski, japanski, njemacki, slovenski jezik i dr.).
Osmisljene su mnoge radionice iz hrvatskog jezika i matematike na kojima su ucenici
suradnicki ucili i stvarali drustvene igre, matematicke i haiku slikovnice, kvizove za
poticanje Citanja, ilustrirane zbirke pjesama. Ostvarili su suradnju s u€enicima drugih
Skola te obogatili svoje spoznaje terenskim nastavama i stru¢nom ekskurzijom.

Nakon $to smo ucenike i roditelje upoznali s opasnostima interneta i nasilja medu
vr§njacima, svu smo raspolozivu suvremenu tehnologiju stavili u funkciju kreativnoga
rada i stvaranja: izradu kvizova, osmosmjeraka, krizaljka, snimanja fotoaparatom i
kamerom, izradu foto-albuma 1 sl.

U projekt Moja skola nosi ime Giuseppine Martinuzzi ukljucili smo ucenike
Osnovne Skole Matije Vlaci¢a u Labinu te nasu Podru¢nu skolu Galizana, a od njih
smo dodatno dobili nove spoznaje o istarskim no$njama, instrumentima, dijalektima
te sudjelovali u projektu La scuola dei nostri nonni e genitori. Projekt Od pera do
nalivpera zavrs$ili smo struénom ekskurzijom u Hrvatski §kolski muzej u Zagrebu
te u Ivaninu kucu bajki u Ogulinu. Na kraju $kolske godine uéenici su razvoj svojih
kompetencija pokazali u projektu Zlatni ljudi mojega djetinjstva.
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—— i | Volim uciti hrvatski jezik.
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Primjer jezi¢nih aktivnosti u 5. razredu

Za Seste razrede osmisljen je projekt Putovima Istarskoga razvoda u kojem
su ucenici aktivno sudjelovali predlazuéi sadrzaje, aktivnosti i na¢ine edukacije.
Zavrsni dio, terensku nastavu po Istri, u potpunosti su izveli i realizirali u¢enici te svoj
cjelogodisnji rad predstavili sajmom edukativnih igara, izlozbom literarnih i likovnih
radova te edukativnim filmom Neobican turisticki vodic Istrom.

Prateéi rezultate uéenika u 5. i 6. razredu, ustanovili smo da su motivirani za
ovakav rad, puno Citaju, istrazuju i prikupljaju, a sve ¢esce i predlazu nove aktivnosti.

4. Nova istrazivacka nastava u 7. i 8. razredu

Dvije godine projekta U skolu s osmijehom razvile su u u¢enicima visoku razinu
samostalnosti i samoinicijative pa se u 7. i 8. razredu cijeli proces jos vise usloZio u
projekte koje su ve¢im dijelom kreirali ucenici. Uz uciteljske smjernice i podrsku,
ucenici su odlucili svoja istrazivanja usmjeriti na Pulu i njezinu modernu proslost,
tj. na vrijeme kada Pula postaje ovakvom kakva je danas. Danasnje su generacije
nedovoljno upoznate s osobama koje su obiljezile povijest Pule, ali stvaranjem vlastitog
identiteta i to je mogucée promijeniti.
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4.1. Projekt Austrougarska Pula / Pola nel periodo austroungarico

U 7. je razredu realiziran projekt Austrougarska Pula. Bavili smo se otkrivanjem i
istrazivanjem ljudi koji su obiljezili Pulu na prijelazu iz 19. u 20. stolje¢e. Upoznali
smo arhitekturu, povijesni znacaj, kulturu, jezike i nacin zivota u austrougarskoj Puli
i okolici. Osvijestili pulsku trojezi¢nost i Cetverojezicnost u tom razdoblju. Posjetili
knjiznice, groblja, fortifikacije i ostale vazne ustanove koje svjedoce o austrougarskom
vremenu u Puli.

Najvaznije u svemu je §to su ucenici medusobno suradivali i timski stvarali te
bili motivirani da razviju vlastitu interkulturalnost i viSejezi¢nost. Kako bi ucenici
Sto kvalitetnije obavili planirane zadatke, ucitelji su imali zadatak omoguciti im
Sto kvalitetnije usavrSavanje u tom poslu. Kroz ucionicku i izvanucionicku nastavu
Hrvatskog jezika te Povijesti osmisljeni su brojni sadrzaji: Setnje austrougarskom
Pulom, stvaranje biografskih portreta, posjeti knjiznicama, muzejima, ¢itanje ulomaka
iz knjizevnih i neknjizevnih djela koji su izravno povezani s temama istrazivanja i sl.

S ugiteljicama hrvatskog jezika osmisljena je prva Setnja austrougarskom Pulom
s upoznavanjem povijesti filma i kinematografije u Puli, a s uciteljem povijesti [gorom
Jovanoviéem i njegovim uéenicima 7. razreda OS Veli Vrh osmisljena je druga Setnja
austrougarskom Pulom od Mornarickog groblja do Zeljeznickog kolodvora u kojoj su
otkrili kako se Pula razvijala kao glavna mornaricka luka Austrougarske Monarhije.

S uciteljem povijesti i talijanskog jezika ucenici su tre¢om Setnjom upoznavali
knjiznu gradu o temi u gradskim knjiznicama (Mornaricka knjiznica u Puli, knjiznica
u Zajednici Talijana u Puli), a s uciteljicom kemije posjetili su Povijesni i pomorski
muzej Istre na pulskom Kastelu te uspostavili suradnju s njihovim kustosima u
proucavanju povijesti lijeCenja i medicine.

Takvim terenskim radom ucenici su povezali gradske lokalitete s vremenom i
ljudima koje ¢e kasnije istraziti. U suradnji s Gradskom knjiznicom i ¢itaonicom Pula
organizirane su radionice i interaktivna predavanja o internetskom pretrazivanju i
pouzdanim izvorima, o koristenju knjizne grade, zapisivanju bibliografskih jedinica.
Upoznali su put do informacija te istrazili Stradarij grada Pule.

Svaki je u¢enik odabrao i samostalno istrazio jednu od osoba iz toga vremena te
na temelju pouzdanih izvora izradio biografiju, s naglaskom na znacaju Zivota i rada
te osobe u vremenu kada je boravila u Puli.

Na satima Hrvatskog jezika bavili smo se temom interkulturalizma i iskustvima
poznavanja i nepoznavanja jezika i kulture neke sredine. Grupa ucenika povezala
se sa Slovenskim kulturnim drustvom Istra (koje ¢e im u dvije godine biti velika
pomo¢ u upoznavanju Ivana Cankara, Alojza Orela te drugih velikana slovenskog
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podrijetla). Zahvaljujuéi suradnji s njima i s roditeljima, uéenici su obogatili svoj
visejezicni identitet.

Na kraju prvog polugodista u skoli su prigodnom izlozbom dvadeset osam
biografskih isje¢aka na sluzbenim jezicima onoga vremena (hrvatskom, talijanskom,
njemackom i slovenskom jeziku), javno predstavljeni rezultati istrazivackoga projekta
o pulskim li¢nostima iz vremena austrougarske vladavine.

Francesco Scala
(Rim, 5.5.1838. - ne zna se)

Franceseo Scals bio je poznati pulski ugosti-
relj kaoji je osnovan, u vno vrijeme poawti, kine E-
den (12, sijeénja 1913.) v ulici Sergijevaca 16,
O njemu je malo pommatih podataka ovih dana, ne
#na se kada jo umro, koju je skolu zavedio, kako
mu s¢ evala Fena, sin i Kéi. Prica se samo du je bio
Jako podtovan i voljen tovjek. Lako je 1mao pano
pesieda, nije bio ckstremno bogat.
U podecima je mdio u malim teatrima, a onda se
posvetio ugostiteljsiva i postao pognat.
Njegavo s ime spominjalo u nevinama uz kino E-
den pa je tako u njemackim novinama , Polaer Tag-
blate” bilo napisano da je o pogrebu viceadmirala
grofa Lanjusa snimljen jos jedan film koji je prika-
zivan od 28 8. 1913.:
..... gospodm Frane Skala zo kinematograf Eden
narudie snimanj< sahrane Grofa Laniusa...”,

Puia, der das o e
rer deit bekannte KN Ecen am 12 Mnner 1813 In der Sergier Stra-
§ e ldgrindee.
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Gem Gastbestrieb urd wuede dadurch bekannt.

Sein Narse wwirde m Zusammerhang mit dem King [den in den 26
hurgen erwdAnt. In den Dewtschen Jckungen, dem _Policr Tagblatt”,
e won e Begribris des Vseadrieals Graf Larius besichtes,
bar das gin Film gedesht wurdo, dor sb dam J8.8 1013 geseigh wr-
e

s Hore Frame r dan

ma der Bosrdigung dos Graden Lanius..”

pevsen, db. d

der Sergler wa das

] ne BrAgTD L, dhie dort wohnen oder dsbeiten, nach hm
Aber néemand wusste waven ich tede. [der Schiler, der nach Scalas
Spurer fonchin).

rllevaa e
 cieita priere guerra mondliode, ha Jonden if cisema £oee # 42 gen-
U nekom smistu, Francesco Scal soboravifen fe w  [nole 19121 v Sergis sumero 16, 0ol sappioms ben peco sy
nadof provhestt, 5. nitko v ne 2na za njega: bio sam | Fraerice Sceio. ed e mn v 30 guand 3o sy, quends s
u ulici Sergijevaca (fama gdje je bilo king Eden) § |20 7
Meisﬁumsmmﬁumm.ﬁ[nhhnﬁe | oo e imprerditore etcesionale, anEAE 3¢ Aon Feeva maill pasiedi

. maghie,una f figho. Erm
snae o Eemn pricam, o fermigh :

(udenik kofi ga je istrafivan) |amats.

Primjer ucenickog rada, viSejezi¢ni biografski isje¢ak (Francesco Scala)

U drugom su polugodi$tu zainteresirani ucenici nastavili s istrazivanjem poznatih
osoba iz zivota Pule, a drugi su se posvetili izradi edukativnih igara iz razli¢itih
nastavnih predmeta. Zele¢i prosiriti i produbiti znanje o vladavini Austrougarske
Monarhije, uéenici su poc¢etkom skolske godine sami pronasli informacije o velikoj
izlozbi u Varazdinu (Varazdin pod krunom Habsburgovaca) pa je organizirana i
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dvodnevna struéna ekskurzija Ozalj — Varazdin — Trakoséan — Veliki Tabor koja je
zaokruZila cijeli projekt, povezala ga s viemenom 17. 1 18. stoljeca te dala jasnu sliku
o0 ljudskim potrebama i nastojanjima kroz nekoliko stoljeca.

Na kraju $kolske godine uéenici su u Zajednici Talijana u Puli organizirali javno
predstavljanje svojega projekta. Velika izlozba-spomenar pedeset i jednog biografskog
portreta osoba iz javnog, kulturnog, umjetnickog, znanstvenog, knjizevnog te vojnog
zivota Pule u razdoblju austrougarske vladavine i njezinog raspada, obogacena je i
sajmom edukativnih igara te projekcijom edukativnih filmova dokumentarnih, igranih i
animiranih sadrzaja kojima su pokazali i svoje stvaralacke potencijale u predstavljanju
novih znanja i spoznaja.

Johann Palisa
(Opava, Ceska, 6.12.1848. - Bec, 20.5.1925.)

Astronom poenat po otkricu 123 asteroida, od 1872, go-
dine bio je predstojnik Mormaricke svieadamive u Puli koja
e bila dijelom Hidrografskog zavoda na Moniczan,

Do 1880, godine Palisa je iz Pule otkrio sveukupno 2% malih
planeta, a ajemu i &ast jedan se asteraid zove Palisana. (.
krio ga je 1879, u Puli, a radi s¢ o jednom krateru na Mjese-
cu,

Jokana Palisa svefio je studij matematike na Bedkom
Univerzitetu, a onda je dobio posao na Betkoj avjezdamici
kawo asistent gdje je radio na odredivanju poledaja ovijezda i
plasiets, koo § crtanju sundevil piegs. 1871, godine premjes-
ten je na zvjerdarmicu u Zenevi, 2 na nasu srecu, vilo brzo
nakon toga i u Momariéku avjesdamics u Puli kao predstoj-
nik. Kako mu poslovi za ratne momarics nisy oduzimali pu-
no vremena, podeo je tragati za malim planetima
(asteroidima). 18, 3. 1874, godine Palisa je uspio otkniti svoj
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wsvijetu, £z 1o otkriée Palisa je iste godine od Cara dobio
Orden Franje Josipa. Prigodum posjeta Puli 8, 4, 18735, godine, cor Frono Joxip 1, dvama je novootkrivenim
astervidima vsobno dao imenz - (142) Pelana i (143] Adra. Pridedamo li tome mali planet (183) Istria, u
svemiru postoje iri nebeska tijela koja nose nada imena (Polana - Puljanka. Adria - Jadran i Isiria - lsta).
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kroz teleskop

Hidrografeki zavod i Puli raspolageo fe zalthom nanié.
i karata b Nfegrva rafiarnic
Je odrtavalia nauriche § nanstvene intrnmente. b je |

ki alictbe Rofa je izdoveia prog-
e zat Rt marncricas ool 1578, godine. Untitar svoyil
aktivnonti. Zavod je fmav § astromanhi epservatary, kas
i Marwarih keyjizicu { Marinebibliothek). To je knjizni.
e asmenan jai 1402

- on 1872 am

stonty fasc.
i oo LBRE st et a8 s Puls gt P ki Pliseton T s Fhe
e AR P, 1 Rk n A7 e FUS . 1 A S e A1
Toe i blese ibne B siertn BRineani ar et Whkaes Lnivarsrdn cod dbery
A £ AT ) B VMR DUBTWAITE a8 AISSEOST W B 0o DETTIELG S47 10T 60
P, buch i Desborms dhor sirsrmarsprisins e Lo, b e ETL sl a0 -
St Gl VIS $0 B aen G, 5601 AT N e Bt ) B N
e
S e Dt T st
Hanon. -
s Dat wie chevincgeram 13 bis dahm sebeckie kinne Planet i dor Weft Fir esr obarvator] y Pals bl preduedeik.
el

ibelijes e b planstis, bot Ve sl sordiaih peg. Lets T i b
Berew,

Cors Anibuiichdes e
Besuuchs i Pola dbn B4 5ETS. ol e Cavsar Frand ioseph | Deeer ni-esdeions Asisrsd. -3 il
e 4 Rt v it ' A i Bk, 169 G L35, schrt)
o Hema Warser mir o4 ,
Ak, - . . Fraes sssiss L LTS, couse Frand Jalef L o svma 12
Pulenear, £dbin Adris e kv dsbis) phybeite &
A Pl ot dape” uch e v

feieca ki imain 12t imeea

Primjer uc¢eni¢kog rada, viSejeziéni tipografski isje¢ak (Johann Palisa)
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4.2. Projekt Pulski otisci 20. stoljeca / Le impronte polesi del XX secolo

Slijedom istrazivanja poznatih osoba iz javnog zivota Pule s poc¢etka 20. stoljeca
u 7. razredu, nastavljen je projekt pod nazivom Pulski otisci 20. stoljeca, kojim
se htjelo otkriti, istraziti i prepoznati osobe koje su ostavile trag u vremenu raznih
pulskih generacija te obiljezile Pulu (ali i cijelu Istru) svojim djelovanjem. O stvarnim
ljudima koji su zivjeli u Puli u posljednjih sto godina ne postoji jedinstven izvor, stoga
ucenici o tome mogu uciti usmenom predajom, istrazujuéi razne izvore ili gledanjem
dokumentarnih filmova o Puli.

Ucenici su kao polazi$ni izvor imali svoju obitelj te je vrlo brzo zabiljeZeno vise
od pedeset osoba koje pulske obitelji smatraju vaznima za stvaranje identiteta grada
Pule u proslom stoljecu, odnosno u vremenu kada su i oni bili tinejdZeri. Naslo se tu
imena iz raznih podru¢ja ljudskog djelovanja: od Matka Laginje, Zvonimira Maretica,
Tone Perugka, Alda Drozine, Eduarda Calié¢a, Alojza Orela, Josipa Obrovca, Ljubice
Ivezié, Slavka Zlatica, Josipa Broza Tita, Marijana Rotara, Slavice Senk, Igora Gala
pa sve do Lidije Percan, Mate Parlova, Zorana Todorovi¢a, Nadana Rojnica i drugih.
Nakon otkrivanja imena, uéenici su odabrali osobu i istrazili u izvorima $to o0 njoj
mogu pronaci.

U skladu s planom i programom 8. razreda iz Hrvatskog jezika, uéenici su trebali
kao zavrsni rezultat napraviti intervju. Pouceni su kako ¢e doéi do koje osobe, kako
se kulturno obratiti s molbom (usmeno ili pisano), kako ¢e pripremiti i voditi intervju,
ali i kako se sluziti mobitelom za snimanje videa ili glasa uz dopustenje sugovornika.
Ucenici su timski odlazili na susrete s intervjuiranim osobama: dok je jedan vodio
intervju s pripremljenim pitanjima, drugi je snimao, a ¢esto su se ukljucivali i roditelji
kao vozaci ili odrasli u pratnji. Po zavrSetku intervjua u pisanom obliku, ucenici su
intervjuiranim osobama dostavljali svoje intervjue na autorizaciju.

Zanimljivo je bilo slusati iskustva ucenika: kako su preko roditelja, rodbine,
prijatelja ili poznanika i susjeda stupali u kontakt, a jo§ viSe §to su zanimljivo o
odabranim osobama saznali. Kada nisu mogli do¢i do osobe koju su htjeli istraziti,
upoznavali su zanimljive svjedoke i neizravnim putem otkrivali osobe koje su ostavile
snazan otisak u zivotu Pule.

Posebno je zanimljiva anegdota o istrazivanju Tone Peruska. U razgovoru s
Mirjanom Benjak spomenula sam kako su ucenici u predlaganju osoba naveli i Tonu
Peruska, na $to mi je rekla da mu je sin profesor na FER-u (Fakultet elektrotehnike i
racunarstva u Zagrebu) pa da bi se mozda moglo do¢i do njega. U to je vrijeme moj
sin spremao ispit iz Digitalne logike na prvoj godini FER-a i upravo ucio iz udzbenika
¢iji su autori Perusko-Glavini¢. Poslali smo Glavini¢u pismo e-postom, objasnili mu
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trcauthu davao onone St i cielim svim bican. U
Jesen 1941 godine zvetio je Filozofki fkulier u Zagre-
bu kot jo studimt uz rad. Odmah nakon oga dobio e
mjesto profisora hrvatskeg jezika o sredngpo; Poljopenre-
dnaj Skoli u Krifeveima L istovremens, mjesto upevite-
jn wtenitkng internaca kniji jo bio smickion u Skalsknj
zgradi U isto] zgmdi je bio | mat stan v keji smo s svi
proselili krajom sifednjs 1942, godine.U Rigeci radi koo
profiesor Usteljske Ikole i Talijanske girenseije to Tali-
Janske uditcliske Sol, o ur njggovo ine vele sc 1 s
teljstvo Prve rijetke gimnazje.

1944, premjebien e u Zagreb pdie o imenovan ravnate-
liem X. ginnazije, inspekiorom Minkstasiva prosijete,
2 polom izabran 2 profer melodite u Vise] pedago-
Shaj skoli.

Cifelogn je Fivets saijao da v viati o rodai ki, Ne
samo u posjers i na odmor ved da profesionalng radi i
dietule. To mu se, sjecajern okoinosth, osim kratkag
borwvdea u Puli 1945, godine, nije ostvanilo sve do gote-
vo pred keaj $ivots. Godine 1961 odlari u Puls gdje
osniva i vodi Pedogntkn akademiju

Jeli bio padovaljan atemeljenjen Pedagoibe akade-
mije? Koje je promjenc htio provesti u njeing ra-

ij
du? U demu se njegoy poghed m!mnunﬂmyn
od ostalih®

tac pe bo uebuden mmm@mnmm :

kivao je planeve o Milmbﬂhmu 1 bl meste
pljiv s o e podne. Ulodiode i to ndmah od pote-

ka gvoju silnu enorgiju. Imeo jo velike plinove §nije na
Pedagotie skademipu gledao sama kso m fhokky usts-

nacionalizam. Sav toj napor i stresovi dielovali su ina
npegove cdravije. Govono je damu e tak normalan je-
dina keida odde i Premuniuni

Jedna osnovaa dkola u Puli mosi sjegovo imse. Ste bi-

ste fedvojili kao ghone rarloge da | visoks Skala nosi
njegove ime?

N njegov je prigdiog uveden novi predmet  Nastava o
Favicapa”, & zeshidin je | 28 wvodenje studsja na talijan.
ko jesiku ko B se gsposobliavali udieelji | tali-
Junske Shote na poliatoki. Zanimads ga jo | sve dnigo
#10 5 odaosilo Imjm od npgn\-.h mvilpenid te-
ma bl Jo .
tvo u Premuntuni Ersjers 1961, godine. Smatrao je da bi
it Kamenjak, kag pravi pirodni dragulj, uchalo
oy ncku v puckanmboug purks o koji bi s
dmnilo lmmm e i bl bilo ho-
teka | ne bi se devastirao okolS. Bio fo § osaivad ogranks
Matice hrvatske u Pali

Lialenest od imih,h nije ga sprijedila da rzmiha o

o, Zelio je da ane | posredno, 4 | reposredno die

e prosvjetiteljskic da potakne rvo] brvatske kulture,
i tjete nu stvarunje civilizacijske oanovice u Sitvo]
sl 1akis da 1 podgie enom hriom syekoBkom
vk Modds najvanijs pojedicaéma bicla u tom
smislu biks je koncipiranje | ayvoderie U nastavi u Peds-
gotknj akodemiji predmetn  Nastavn o zavidaju™,

Ut e konccpsiju, koja jo predstavljala novest, wlofin
i Barcativnog tsda. Bk je bo Costa lems rsgovora
Ko Ko San e prodavi taj pred-net § mapisio o o
skripte. Poden je 0 tame pisatd Fknjig, § 10 U Premaniis-
i ome 1967, godin koda e i sl premineo, Knjige o
Bstri™, na temedju njegovit skripatn i hilickaka dovililn
Iz grapa antora pod vodsivam Zvane Cmje. Rasvio jo
mrcyge druige akdivisti kaje s pretasike okyire Peda-
gotke akadense, Organizinan o eakuplisnie nizodsin
pjessna u latrl, Violio e isterske piesme, nerolito w iz-
vormam nerodnem obliku i Evedenju. Poschao je volio
rodeutce | govonio da el da mw to svirsj na sprovods,
T rni sic Jelja | pstvasil,.

Sve 1o aktnvnost nisu u mnogim krugovima « Puli do-
Cekivane s odobravaniem. Bik je poltitkib prosvans §
pozivania na magovore uz opotivanje 7 brvatski

Zivot i rad u Skolstvu: Tone Perusko, uCenicki rad

ati Istre,
velkim dijelom i lolim prometricama. D smrti je apefs-
130 da e probie funed kroz Utk | tako olabave videsto-
Tjetne jexicne | Kukame spooe. Pretpassayfjam da vam je
pomato de o u nd'n&i Jatra kroz soljeda”™ objavions
knjiga ..'I'qsm"u kojel m objavljend seki njegovi
§ privar gjelovitng Hivota i rada.

cje | nabela do danas five u mafem

Nﬂlwk om osmishio | uveo, Nasiava o mviaju,
dhanas ne postoji. 0 astove o saviajn ukloplne s o
magtmvu dnigih predmets, vefinom hrvatskog jerika Ne
ultise o zavifajn tolko u detalju keo ma negovim sitovi-
ma, oli s ponclto ull,

> Jasil o s
fe ""“":i’ St
e fi tinve waphn utjecat] na Sitatelje tih glasila®

Pokreruso je ghasils frire, fatardi gles, Glis futee, Skol.
b povine, 5 ghavne teme njegovih Slanska hie su odu-
vanje hrvatstva latre, borba priotiv terora talijenskih vias
¥ amifuzizame. Tijckorm 30.-h goding irrazito j¢ aktivan
susacnik cmigransbiog Fstn S u Kojem e od prosincs
1831, do veljade 1936, glavnim uradnikom njegoy prif-
el iz djetinjstva Ive Miswvilovic.

§to radimo i zamolili ga da nas poveze s umirovljenim Urosem Peruskom. Glavinic¢

se odmah odazvao i pomogao nam da stupimo u kontakt sa sinom Tone Peruska.

Ucenik, koji je radio intervju, osmislio je pitanja koja smo poslali Perusku, a on nam

je poslao svoje odgovore. U komunikaciji e-poStom cijelo smo vrijeme bili ukljuceni

sve troje, a po zavrSetku intervjua i autorizacije PeruSku smo poslali izradeni plakat

s intervjuom te novine Osmica sa svim intervjuima projekta, koje smo posebno za

njega napravili u fizi¢kom obliku i poslali mu poStom. Iz ove su situacije, ali i ostalih,

svi ucenici uvidjeli kako je moguce doéi do Zeljene osobe ili informacije samo ako

se predano potrude. I bili su ponosni na sebe i svoja postignuca.
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Na tom ga je mjestu naslijedio upeavo moj aiac | vodi
g0 ddo lipriia 1939, kada mu e uslied previrania o ise-
ljenizko) organizaciji ono bilo oduzeto., Novi stranicts
u prebogataj novinarskoj kariper] okremuo jo osniva
njem | prewrmanjem uredsiitva nad Sobvbine moving-
ma w kjima objaviuje miz uvodnika, komentars, pr-
bz, 4 potns | redivanjen ombadinshog lista Paler,
Deset, ginding uredivao e tjedni Fist Skolske novine.
Rtk je bilt u nasem stami gdje s e, obitno su-
bocorn, malinzifi svi lanoyi redakese, odabmali | redigs-
rali Elanke, odabrali “Spigh™ i sve estals 0 je potrchino
da novind imoos: u (k. M| otac jc Tk § bero pitso.
Koristio je #tan portabl pisséu mafing i vrko brao pi-
@m0 & "ﬂlnpﬂiﬂ. Ouac je smijenjen & MM
urednika zhag nesliganja
skl ernigransta Kaje'je bifo/al Besgrad. Njegov je
duprinos. (s kako nn strefned fein wko i o polit-
nm strukurinanju bio od velike vafmonk

Zalakuds s akbivio & e ionaing l;lihﬁhnl._ll]
Je pruvac moj otae dosljedno nastavio siijedit omiva-
njem ftgrste makiode, ednge m incavane Knjig.
Naken toga je pokrenuo s grupom mlsdih sumadnila
list fatarnki gles kofi je ertario 8o kraja. 1940, godine
kads je hin zabeanjen

Tih e goding 0tac MO0go (A0 UL HOVicama, Sesi0 ne-
poepisann ili pod pacudosimam, (Taj dio ajegoveg ve-
likog opusa nije nikada temeljkije wrednovan, & nii
sakuplen | poschno chiavljen.)

Jedan od peredonims je bio Tope Kamenjak. Svi s ti
#lanci bi nakijeri brigom zm sbuvunje hrvseva lstre i
protiv ugnjctavenja i teror koji 8 provodile talijanske
viasti. Usprkds towme nije postojala nu2sja na Talifjac
o pofedinee | mamd, Zamjeaik je plavieg uralnils
Gilas Istre, ¢lan redakeife Novog lisa, pdie do Gk
dolari njegova enudicia, pismenost, pedagogi@, 2§
stelena skisivo, pressdne U prpremanu sadriaja §
fzbom wradnika o vigeme mpesati jod uvijek pess
tvrdene talfaniko-fugoskvenske  grames Dve svoje
majvede stadng pedageibo diclo mapiso e 2 mmo i
mijeseca. Kads su ga piali kako je to wipio, vdgovrio
Je da e 10 rerala micgovs irdesctogodisnic

nasavrike prakse i da je ono Bo je imao o glvi ireha-
I samas napisati Ipak. koliko god i njegovn ixjava ir-
ledala jednostavna, bio je to pravi pothvat. Napiao je @
ohjavio vl Iekstava + istarskom tematilom, da spome

e eamo dva vedn rade:  Kratak preglod Tholutva bitre
o oshobudera™ | Mate Balota™,

Kakav je bio Vai odeos s ecom?

Bio e divan oo, Nikeda se mij puno neposredac upli-
1m0 1 vk odgal. Sve fe 00 getavals moe, ol smo mi
nekake wvirek znali 08 Je e togs dotazito pasedno
o nicgn, siedi sam ek wvick njepovu podrika kad
god je 1o bl vadng

Cesta e doliio shifbena i Zigreh | uvijek odsicdso

ke mene, 1 svoem biviem sk, u kojem sam ostao sa

syojom obechi nakon npfiona odbska o Pula U tim
peilikcuma davis je mogaj sz sav novae ki je dohi-
vao 7 dnevmice majuéi da nam je ta pomod potrehna,
Dok mu je jednem mojs mupruga sbvaliivaba i ekl da
e zma kako dermo mi mi to sraliti, edgovorio joi Vi
dote b mﬂ;qum -

Je i Premanturs bila vabna za Toou Peruika ishe jo
iz nje morso otiéi vrio rano?

#hag emigracie olas nije s preko granice, u bty |
naroditn e Fabio 30 dago nije cidio mdicte Mi djeos,
K simon ko poadrast, pak smo tams odiazili goiovo
wvalke goding. Riditelii s nas dovodili na Sutak gdic jo
otac duveo S0 dars finency koji bi ass prevea preko
masts -n}am Naravir bez posafa®’. § druge stmne
nas je dekino nethe o rodbine s oteve il najtine drane.
Sjetam sc kako su m}m i majka e Foika malsli
Jedno drugors: preke mosn 83 suzama u o2ima. Kamnije
e moja baba Fasks ipak tspiela doet k nama u posict i

Zagreh. Svop oca pak nige susteo do w2 dnspog syt~

skiog ratn. Par gadina prije preselienjn u Pubt omrli s
o reditelji (1958 godine), moj did Piero | baha Fotka,
% velikim veseljem pristupio je obruvljanju porediéne
ki u Promanturs, Liveo jo 1 vodoved & kuda, a jolmi
Spinu savio e pred kudu kako bi stam susjeda Kata mo-
el kowistit] vodu i ealijevanje svog vita. Vol je Selath
o selu | regovent » fudime. Liudi s volelic Vi-
dielo se o po neting knko su g s rdoicy posdndjali
peilikom susretn.

Znate li neku Fanimljive anegdot i Hvota svojega
ocu?

Nakon #0 je otoc dobio stalne uliteljsko mjesto u Du-
gopoliu, dobin jo i mojn majks Viers Gelinié iz Rofa u
Dugopole. Da bi mogla dobiti dozvolu talijanskih via-
3, mooada s rajprife vienlati za sy

oca, T je medution nastupio problem. Moj otsc nije
sanio dodi u Istrw jex bi bio whiden dim bi prefao preko
talijuncke gramice. Rijesili s to tako da su = viessali
proko postedniks, 0 j¢ prema tadeingie sakonima
bilo mogue. Kao pasnednik, 1, sastupnik mog oca, bio
Je suprug najstarie sestte moje majke, moj telak Anle
Tveda, wnkieder rodom i Premanture, Sedam se do sn
wed baidje o vite ravrata o druitys sadickivali dlj
‘on jedini Savjek koji nije bio -vmmqmw

Nesjerajntna je kaliko mu jé fstra bila vains, a rd
glr}! staleo edvodio od nje. Kako to ds nije odes-
tan?

Prvor bib hio el reds o sato] obiteljsko] atmosferd.
Od svoje najranije miadosi | i dioca (mof senrs
Maja i jai o sesi sme mislili koo o Istramime 1 kuéi se
uvijek spoménjoo kake smo mi emigranti, Dok sma

Fiveli u Zagrebu, Sesto smo odlali u dreStvo Jstra™

koje je biks vilo shtivoo. Pricedivane s i dnstvene

sudpehuje w uredivanju Glisa [sire, Kamon se previmae o
Gorskerl kotary, ab je on osao seorlijedsr, sano m je
prolivena tiskark boja unitila odijeks, Bio je sretm du se
retkon tofikih goding Vratio kudi

A bio e u stvart aenbmkia Tadasaja visst nie imals pune
povjerenia u istarske emigrante i skoro nkome ko nije bio
& purtizanima, nije doevolin povruiak, Cesto ¢ govorio
kako je s nepravda, & § veliks Stets w1 Tan, Onac je, iake
vanpartipsc, bio U 1o pogledis fedna od maksbrojnin wai-
o dodle engleke savernithe trupe |
ilas Bare e proschio o Rijekis. Mats abitel, je godineg dans
stanavals u Opatii, 8 0nda mmo s svi peeselli u Rijeku

.Ohcjrudn-kh arednik Mm-wx-h Kod kude se kao

ils mnogn o lstr i i ima. Nije
b ﬂmh Kako su e svan pedck rasviati e lain
Clovoro je da niti jedna vlast, pa niti ova me rasumie spe-
wifiees probleme Istre | da se bt bog nije nikada prije
bila sastavni dio Hrvasske, e moze tretimti kao ekl drugs
krajevt i

Smuatrao je | da je bk promectna povezanost s Hivatskom
Jedin ool vadindh preprekal brzem cdyijangu prosess nvegra-
cije 5 osalim dijelovima Hrvaiske. Jednogs je dura dosuo
kuéi i um h netka govario kako bi trebako pok-

zabave, u vanim il drugls Ali pak znje-

dnkki izerd. U tim se prifikama | mnogo plevak, Nag-
vibe istarske presme, ali | dge, O je poscboe volio
phesmu _Faspal Pave™, § festo jo e pjesno m opde ve-
selje, nije mime uopée imso shibu

Tstra je bila stalria tema syl msgovorn, pad u ahielii.
e e nabavio ogrommn eidn ke lare § Sea0 sm0
Je glodali. Skupliao je sva liveratuna kojo e mogao nadl
o lstrl. Dianas e ta kajinica of gotovo 2000 svezika
malazi u Svewdilitno] knjinici v Pl

Mragi wrednitki poshovi 73 navine u kojim je mdio
obavljani su o nalem stanu komo s dolazili i ostali
Elanovi redakcije, o § meogi dnagh, Dolaziti su irmedu
ostalih § il studerni vanc Cmin i Josp Porcan, &
maka je, majuci d teiko Bve, Cesio znaln nenametl-
o et poira ¢ flazl

i je savidio Drugi svjetski rat, poliric o u Istns, U
Zagrebu jo pronatao Uskaeski s § kasionom kuji g
Je prevosio, knamo e u Palu da pokrene tiskinje |

5. Istrazivacka nastava zavr$nog razreda osnovne $kole

¥ u tom smislu, alt da su njego-
e ruke vezane jer bi njegavo imodemje takve imcijative
il sigurna adbijena, Tada o dotons na wleji da o pokida
pokrenti pomosu pisma itabiea. U e sam § o sudjelo-
vao pod pecudonimon Cladinge.

Tt li ek misao o svame ocu £a kraj?

- Zivio e | radio icenzino eljeloga fivota. Modds 1o mj-
“bolje pokamije posveta kopt ma e Zyane Cmia nopisio

s s N s 1965 grociine ™ kencks s darovao prim.

jerak svoje knjige Kuluma historija Hrvatske®. Citiram u

cipelostic.

ety mafemn prieteln Tuomens Permdbu, pravemis S

vinew, nahalinf sadainol wlenof glnd farlionkaf, pree-

e e el ki sewe seew | mival sevetovali fatrifi, ™
?m&mw%j—mﬂ-mlmm-p&

SRelurvu

Eholseen vec | u rverskom w cifefani. Iz ovega
huuhhxwwswhmw(wm

AUTOR: FILIPPO 5. CIKIC

Osnazeni postignu¢ima u 7. razredu, ucenici su aktivno sudjelovali u predlaganju i

planiranju sadrzaja koji ¢e biti ukljuceni u projekt zavr§nog razreda osnovne skole.

Predlagali su vrlo Sarolike sadrzaje jer su se htjeli, produbljivanjem znanja, $to bolje

pripremiti za ulazak u srednju Skolu. Da bismo zadovoljili njihove Zelje i potrebe,

osmislili smo Cetiri zavrSna projekta, a svaki je u konacnici bio predstavljen na

druk¢iji nacin. U vrijeme edukacije za sloZenije sadrzaje, ucenici su u prvom projektu

izradili filmske putopisne reportaze o maturalnom izletu u Firenzu i Siennu. To je

bio odli¢an uvod u projekt Renesansna Istra — spona Italije i Dalmacije / Istria nel

Rinascimento — collegamento tra Italia e Dalmazia. Taj je projekt po svojoj opseznosti

bio zahtjevan i trajao je cijelu Skolsku godinu. Zahvaljujuci njemu, ucenici su posjetili

i ostvarili suradnju s Drzavnim arhivom u Pazinu, Centrom za povijesna istrazivanja

u Rovinju (Centro di richerche storiche Rovigno), SveuciliSnom knjiznicom u Puli,

Srednjoskolskom knjiznicom ,,Dante Alighieri* u Puli, te bili na ¢etverodnevnoj

stru¢noj ekskurziji po Dalmaciji. Proucavajuci izvore, putujuci, razgovarajuci sa
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stru¢njacima, raspravljajuéi na satima, ucenici su upoznali razdoblje renesanse i
humanizma u Italiji i Hrvatskoj s posebnim naglaskom na prepoznavanju vaznih osoba
u Istri, koja je i u to vrijeme viSejezi¢na sredina te spona izmedu dviju kultura. O
svojemu su radu izradili edukativni film koji je uz ostale naSe materijale na youtube-
stranici $kole.’’

Sve dosad navedeno vodilo je posljednjem projektu osnovne §kole — Sto mogu
— projektu okrenutom njihovoj buduénosti. Cilj mu je bio da ucenici prepoznaju i
osvijeste svoje prave sposobnosti i potencijale te izaberu optimalnu srednju skolu za
svoj daljnji put.

Na svecanoj zavrsnici osnovnoskolskog obrazovanja organizirali su multimedijsku
prezentaciju svojega rada u zavr$noj godini. Kao goste su pozvali intervjuirane osobe,
medije, suradnike, ucitelje i roditelje te im pokazali svu svoju nadarenost: sve su u
potpunosti napravili sami, a mi smo drugi mogli samo uzivati i biti zadovoljni njthovom
zrelo$céu i samostalno$éu. Pokazali su i svoju toleranciju, uvazavanje, odgovornost
i otvorenu komunikaciju. Iznenadili su sve odrasle koji su dosli, a nama u skolstvu
pokazali kako bi trebala izgledati prava profesionalna orijentacija u osnovnoj skoli.

6. Rezultati projekta U Skolu s osmijehom / A scuola con il sorriso

Svi navedeni projekti i podprojekti imali su zajednicki cilj: usmjeriti u¢enike na
otkrivanje vlastitih potencijala. IstraZivanjem svojega kulturnoga naslijeda upoznavali
su i sebe. Suradnic¢kim i samostalnim ucenjem razvijali su svoje kompetencije,
funkcionalna znanja i zivotne spoznaje.

Odgojno-obrazovni proces u nasoj Skoli dozivio je vaznu promjenu: ponudili
smo inovativna rjeSenja u provedbi odgoja i obrazovanja, osmislili nove pristupe u
poucavanju i u€enju, potaknuli planiranje i osmisljavanje kvalitetne terenske nastave
i stru¢nih ekskurzija, otvorili se lokalnoj zajednici, umrezili se i pronasli partnere.
Promijenili smo Skolsko ozracje i bar kratko upravljali Skolom.

Treba naglasiti da promjene koje su se dogodile s ovom generacijom nisu bile
posebno vidljive u ocjenama iz predmeta i opéim uspjesima. I dalje se nisu dali kada
je trebalo vjezbati, pisati zadace, nositi pribor ili u€iti za ispitivanja. Entuzijazam,
marljivost, strpljivost, Zelja za znanjem pokazali su se iskljucivo uz aktivnosti koje
su bile vezane uz projektne i istrazivacke zadatke svih predmeta. Tu nije bilo prisile
vec¢ stvarne Zelje. Ni jedan ucenik nije bio neuspjesan.

67 Osnovna $kola — Scuola elementare Giuseppina Martinuzzi Pula — Pola: YouTube kanal $kole,
http://os-giuseppina-martinuzzi-pu.skole.hr/
https://www.youtube.com/channel/UCQ_gQAAi9yIVyJXdJvchsbg/videos (10. 2 . 2019).
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Sada ti uCenici pohadaju 2. razred srednje $kole. Pratimo ih i dalje, a oni se
rado povremeno jave. lako su krenuli iz talijanske osnovne §kole, izvrsno se snalaze
u svim srednjim $kolama. Jedan je ucenik upisao srednju $kolu u Varazdinu jer tamo
imaju najjacu robotiku. Na upit je li zadovoljan, kaze da bi zivotno pogrijesio da
je ostao u Puli (a hvali se da je i u Hrvatskom jeziku medu najboljima u razredu).
Ne znamo koliko su srednjoskolski nastavnici spremni promijeniti svoj nacin rada
i pruziti drukéiju podrSku ovim ucenicima, ali smo sigurni da velik dio njih koriste
za natjecanja iz raznih predmeta te one sadrzaje u kojima predstavljaju svoje Skole.

7. Zakljuéak

Promjene su potrebne. Kvalitetne ¢e se promjene dogoditi kada po¢nemo osluskivati
djecu i mlade te njihove stvarne potrebe. Svaka je generacija ucenika posebna i svakoj
treba otvoriti nova vrata u svijet. Razli¢ite aktivnosti, projektni i istrazivacki zadaci
trebaju biti svakodnevna praksa u ucionici jer ¢e takvim radom razvijati i graditi
svoju osobnost. Ako im dopustimo da se osamostale, postat ¢e odgovorni za sebe i
za zajednicu u kojoj zive.

U svim projektima mnoge su osobe i podaci ostali jo§ neistrazeni. Ostaju kao
ostavstina ove generacije ucenika budu¢im ucenicima. Time e se projekti nastaviti i
dopuniti. Ovo je samo baza koja ¢e otvoriti nove putove u projektnom istrazivanju i
radu nasih uéenika. Nove generacije nastavit ¢e aktivno sudjelovati u kreiranju tema,
metoda, aktivnosti i oblika rada. Ako ucitelji tu potrebu prepoznaju i prihvate, doci
¢e i do promjena upravljanja Skolom.
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I progetti interculturali e regionali nell’insegnamento della lingua croata

Il progetto quadriennale 4 scuola con il sorriso ¢ stato ideato con lo scopo di
impedire i cambiamenti negativi nel processo educativo-istruttivo e di motivare
gli alunni dalla V all’VIII classe alla scoperta e alla ricerca del luogo natio,
nonché alla creazione di un insegnamento diverso. Nella V classe vengono
promosse le attivita inerenti alla vita scolastica, al ruolo degli insegnanti e
degli alunni, alla ricchezza linguistica di ogni singolo, sia orale sia scritta. Gli
alunni della classe VI scoprono il ricco bagaglio storico, culturale e linguistico
e nella VII e VIII classe gli alunni approfondiscono le conoscenze sul luogo
natio. Si presentano i progetti delle classi settime e ottave: Pola nel periodo
austro-ungarico € Le impronte polesi del XX secolo riguardo i personaggi
che, con il proprio operato e la propria particolarita, hanno segnato il XX
secolo di Pola.

Parole chiave: cittadinanza, interculturalita, multilinguismo, insegnamento
laboratoriale

Medkulturni in domovinski projekti pri pouku hrvaskega jezika

Za preprecitev negativnih sprememb v vzgojno-izobrazevalnem procesu je
bil zasnovan §tiriletni projekt V Solo z nasmehom, s katerim naj bi ucence
od 5. do 8. razreda spodbudili k odkrivanju in raziskovanju domacega kraja
in soustvarjanju drugacnega pouka. V 5. razredu so se izvajale dejavnosti,
povezane z zivljenjem v $oli, vlogo uciteljev in u€encev, jezikovnim in
pisnim bogastvom vsakega posameznika. V 6. razredu so ucenci spoznavali
zgodovinsko, kulturno in jezikovno bogastvo Istre, v 7. in 8. razredu pa
poglabljali znanje o domacem kraju. Predstavljamo projekte 7. in 8. razredov:
Avstro-ogrski Pulj in Puljske sledi 20. stoletja o ljudeh, ki so s svojim delom
in izjemnostjo zaznamovali puljsko 20. stoletje.

Kljuéne besede: domovinskost, medkulturnost, ve¢jezi¢nost, raziskovalni
pouk, projektni pouk
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Plakat u projektnoj nastavi®®

Plakat je svojevrstan zapis nekoga vremena koji ima likovnu i tekstualnu
sastavnicu. Zbog svoje tekstualne sastavnice plakat moze biti predmetom
interesa nastavnoga predmeta Hrvatski jezik pa sukladno tome i Metodike
hrvatskoga jezika. Stari osjecki plakati bili su temelj projektne nastave u kojoj
su studenti iskustveno upoznali provedbu manjega projekta. Nakon izbora
naziva projekta i dogovora o projektnim zadatcima, slijedile su obavijesti
o plakatima i posjet izlozbi starih osjeckih plakata u Muzeju Slavonije u
Osijeku. Samostalni zadatci zahtijevali su tematsku i jezi¢no-stilsku analizu
jednoga izlozbenoga plakata i stvaranje teksta novoga plakata, pa se prema
tome radilo o procesnom i produktivnom projektu.

Kljucne rijeci: plakat, projektna nastava, Metodika hrvatskoga jezika, tekstualna
sastavnica plakata, tematska i jezi¢no-stilska analiza

1. Uvod

Plakat je svojevrstan zapis svojega vremena, a recipijentima se obraca svojim dvjema

sastavnicama — tekstualnom i likovnom. Hrvatski enciklopedijski rjecnik odreduje

plakat kao:

1. kazali$ni, festivalski ili kinematografski program graficki oblikovan na
papiru (ob. ve¢eg formata) i pricvrSéen na javnom vidljivom mjestu (filmskim,
reklamnim) 2. graficki oblikovan oglas, ob. velikog formata izlozen na javnom
mjestu u obavijesne, promotivne ili reklamne svrhe; oglas, reklama, proglas,
objava (politicki ~, izborni~) (...) njem. Plakat « nizoz, placken: lijepiti.
(Ani¢ i dr., 2002: 955)

68 Rad se temelji na vecem istrazivanju starih osjeckih plakata objavljenom u radu Irene Vodopije i
Dubravke Smaji¢ (2011). U istrazivanju navedenih autorica provedena je tematska i jezi¢no-stilska
analiza tekstualne sastavnice plakata koja je djelomice ugradena u tekst ovoga rada.
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Maurice Rickards, govoreéi o plakatu, navodi misljenje Sussane Sonntag kako
je svrha plakata da zavede, potakne, proda, obrazuje, uvjeri, apelira i kako se namece
onima koji bi inace prosli kraj njega ne primijetivsi ga. (Rikards 1971) Postupno se uz
rijeci uvode i likovni elementi. Plakat se tako poceo obracati i nevjestima u Citanju,
pa ¢ak i nepismenima.

Prvi pravi plakat Zena u bijelom, vezan uz ime Fredericka Walhera, nastao je 1871.
povodom premijere u londonskom Olimpijskom kazalistu. Do pojave plakata dolazi
kada Jules Cheret osniva litografsko postrojenje za njihovu masovnu proizvodnju. Prvo
zlatno doba plakata devedesetih je godina 19. stoljeca kada se uz njega vezuju imena
slikara medu kojima je najpoznatiji Henri de Toulouse-Lautrec, a drugo su dvadesete
i tridesete godine 20. stoljeca. (Rikards 1971) Treba spomenuti plakat koji je dozivio
najvise izdanja i najveci broj tiskanih primjeraka. Autor je James Montgomery Flagg,
a njegov plakat Uncle Sam otisnut je tijekom Prvoga pa onda i Drugoga svjetskoga
rata te poslije njega u ukupno pet milijuna primjeraka.

Svaki plakat djeluje svojim likovnim rjeSenjem, ali i svojom porukom. Uspjesan
je onaj plakat koji objema svojim sastavnicama djeluje na primatelje. Plakatu se moze
pristupiti kao kulturoloskom, ali i likovno-komunikacijskom fenomenu. (Kavuri¢
2001) Zbog tih je pristupa plakat zanimljiv i odgojno-obrazovnom kontekstu gdje
moze biti ishodiste proucavanja, ali moze biti i krajnji produkt.

2. Tekstualna sastavnica plakata u projektnoj nastavi

Plakate se vida na ulici, ispred kinematografa, kazaliSta, koncertnih i izlozbenih
dvorana... a ima ih u skoli, na fakultetu. Plakat, pisan uciteljskom rukom ili tiskan,
odavna je poznat kao nastavno, didakticko-metodicko sredstvo koje vizualno predocuje
sazetu strukturu nekoga sadrzaja. Poruka na plakatu prenosi se slikom i tekstom, pa
tako potonji moze biti predmetom tematske i jezi€ne analize. S obzirom na to da je
plakat prisutan u nastavi mnogih $kolskih predmeta i da ga studenti uciteljskih studija
moraju znati ne samo primijeniti nego ga i stvoriti, nametnula se ideja da plakat bude
temom manjega projekta koji bi se na studiju za ucitelje ostvario u Metodici hrvatskoga
jezika. U fokusu je bila tekstualna sastavnica plakata. Poslo se od pretpostavke da su
studenti u prethodnim godinama studija u razli¢itim kolegijima upoznali projektnu
nastavu, etape i trajanje projekta, da su naucili provesti jezi¢nu analizu teksta i da su
sposobni proizvesti plakatni tekst bez jezicnih pogrjesaka te da je dovoljan samo kratak
uvodni razgovor prije najave rada na projektu. Studenti predlazu naslove i medu njima
odabrali su naziv projekta Sto nam govore plakati. Dogovorile su se zadaée projekta,
etape rada i trajanje projekta. (Bognar i Matijevi¢ 2005) Zadace se odnose na recepciju
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i analizu teksta starih osjeckih plakata te produkciju 1 analizu teksta plakata koji ¢e sami
stvoriti. Osnovne obavijesti o povijesti i vrstama plakata kao i njihova kratka tematska
i jezi¢no-stilska analiza prezentira se na predavanju. Potom slijedi posjet izlozbi starih
osjeckih plakata. Na izlozbi i nakon nje prikupljaju se podatci i slijedi samostalan rad
koji se temelji na tematskoj i jezi¢no-stilskoj analizi jednoga plakata s izlozbe prema
osobnom izboru. Zavr$ni je projektni zadatak stvaranje teksta plakata. Samostalan
rad temeljit ¢e se na znanju koje studenti posjeduju, na obavijestima koje su dobili
na predavanju o plakatima i posjetu izlozbi, na istrazivatkom i samostalnom radu.
Rad na projektu trajat ¢e dva tjedna. Nakon kratke obavijesti o koracima provodenja
projekta krenulo se u njegovu provedbu.

Rad je poceo najavom posjeta Muzeju Slavonije u Osijeku, odnosno izlozbi
Plakat za plakat autorice Marine Vinaj (2008). Autorica izlozbe odabrala je 301 plakat
iz fundusa hemeroteke osjeckoga Muzeja Slavonije, gdje se ¢uva vise od pet tisuca
plakata. Posjet je bi svojevrsna terenska nastava i jedan od koraka navedenoga projekta.
Izlozba je bila prigoda da studenti upoznaju povijest osjeckoga plakata odredenoga
razdoblja, da vide originalne plakatne primjerke razvrstane prema kriterijima autorice
izlozbe i da se pripreme za vlastite projektne zadatke. Za izloZzbu su pripremljeni
motivacijskim razgovorom, pokazivanjem plakata kojim se izlozba Plakat za plakat
najavljuje i predavanjem Osjecki plakat od 1816. do 1950. godine.

3. Osjecki plakat od 1816. do 1950.

Ako bismo plakat zeljeli prispodobiti nekom od pisanih oblika priop¢éavanja, moglo
bi ga se povezati s obavijestima o kazaliSnim i filmskim programima, proglasima,
pozivima, s politickom promidzbom stranaka, s programima razli¢itih udruga, pozivima
na djelovanje itd. Plakat je sve to, ali ne samo to, jer je lakSe odrediti Sto plakat nije
nego S$to on jest, kako kaze Rickards (Rikards 1971). Plakati otkrivaju manje ili vise
eksplicitno politicki, kulturni, gospodarski trenutak vremena u kojem su nastajali.
U vremenu povijesnih, gospodarskih, socijalnih i nacionalnih mijena, javljaju se i
promjene na planu jezika.

Plakati izlozbenoga korpusa pripadaju razdoblju izmedu 1816. godine od kada
datira najstariji plakat u nizu, kazali$ni, i 1950. kada je tiskan najmladi, kojim se
najavljuje Program proslave 1. maja. Namjenom, temama, jezikom, umjetni¢kim,
odnosno grafickim izrazom plakati su vrlo neujednaceni, ali oni su zapisi i slike nekoga
vremena i upravo su zbog toga zanimljivi.
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3.1. Kriteriji razvrstavanja plakata

Kako bi se pregled u¢inio zornim, podatci o plakatima tabli¢no su prikazani. Plakati
su razvrstani prema tematskom kriteriju, prema koli¢ini obavijesti koju nose i prema
jezicima na kojima su tiskani.

3.1.1. Tematska podjela plakata

Tematska podjela plakata prati podjelu autorice izlozbe Marine Vinaj. Ona navodi
kako jos postoji i podjela prema namjeni: politicki, edukativni, izlozbeni, gospodarski,

manifestacijski, filmski i turisticki plakat. (Vinaj 2008)

Tablica 1. Prikaz tematskoga razvrstavanja plakata

Kazali$ni plakat 123
Filmski plakat 71
Prigodni plakat 54
Politicki plakat 38
Komercijalni plakat 15
Ukupno primjeraka 301

Kazali$ni su plakati najbrojniji, a odnose se na programe njemackoga i hrvatskoga
kazalista, ali i na programe gostujucih kazalista u Osijeku. Nastali su od kazaliSne
cedulje ili najavnoga oglasa. Broj¢ano slijede filmski plakati, koji se osobito trude
privuéi publiku.

Kategorija prigodnoga plakata vrlo je heterogena. Od 54 prigodna plakata najvise
ih najavljuje i oglasava cirkuske predstave (23), zatim najavljuju koncerte (14), plesne
i dobrotvorne zabave (5), izlozbe (3), otvaranje restorana (3), sportska natjecanja
(2), predavanja (2), cvjetni djecji dan (1) i sveanu posvetu zastave (1). U skupini je
prigodnih plakata i 31 plakat koji sadrzi obavijesne elemente kao i prethodne skupine,
ali po nekim svojstvima plakati izlaze izvan navedenih podrucja.

Politi¢kih je plakata 38 i oni su, s obzirom na povijesne dogadaje i politicke
promjene, vrlo raznoliki. Prethode im politicki proglasi i letci.

Prvi plakat u kategoriji komercijalnih plakata tiskan je 1889. i najavljuje
gospodarsku izlozbu. Veéina gospodarskih plakata odnosi se na najavu razlicitih
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izloZaba, velesajmova, ali se javljaju i plakati kao reklama za tvornicu ili neki proizvod.
Nastanak te vrsta plakata povezan je s industrijalizacijom i trgovinom.

3.1.2. Podjela plakata s obzirom na koli¢inu obavijesti

Plakati se mogu motriti i u odnosu na koli¢inu obavijesti koje nose. Jedan dio plakata
osim osnovne obavijesti donosi i razliCite vrste reklama, a to su na prvom mjestu
plakati koji najavljuju cirkuske predstave, a njih slijede filmski i kazali$ni plakati.
Komercijalni ili gospodarski plakat ve¢ sam po sebi predstavlja reklamu, a politicki
nosi samo jednu obavijest i nije popracen reklamom.

Tablica 2. Plakat s osnovnim i pridruZzenim obavijestima i reklamama

Plakati na kojima je samo osnovna obavijest 38
Plakati na kojima je osnovna obavijest te dodatne obavijesti povezane s njom 247
Plakati na kojima se uz osnovnu obavijest javljaju korisne obavijesti i reklame 16
Ukupno primjeraka 301

Iako plakati na kojima se uz osnovnu obavijest javljaju i korisne obavijesti i reklame
nisu brojni, zanimljivi su po tome $to se kod ponekih javljaju obavijesti koje su ¢ak
neprimjerene sadrzaju osnovne poruke. (Primjer se navodi kao kuriozitet u poglavlju
3.2)

3.1.3. Podjela plakata prema jezicima na kojima su tiskani

U Osijeku jeu 19. 1 20. stoljecu u javnoj uporabi nekoliko jezika: hrvatski, njemacki
madarski i srpski. Zanimljivo je stoga razvrstavanje s obzirom na to je li tekst plakata
jednojezican, dvojezican ili visejezi¢an. Neki su pisani samo na hrvatskom, neki na
njemackom, neki su dvojezi¢ni hrvatsko-njemacki, hrvatsko-madarski, hrvatsko-
srpski ili viSejezicni hrvatsko-njemacko-madarsko-srpski, hrvatsko-njemacko-srpski,
hrvatsko-srpsko-njemacko-francuski. Kao visejezican plakat odreden je onaj koji i
najmanji dio obavijesti oglasava na vise jezika.

209



Tablica 3. Podjela plakata prema jezicima na kojima su tiskani

Jezik Jednojezi¢ni Dvojeziéni Visejezicni
Tema NI | H | M |HNj|HM | H-S |H-S-Nj-M | H-Nj-S | H-S-NJ-F
Kazali$ni 57 | 54| 2 6 1 2 1 123
Filmski 61 10 71
Prigodni 4 123 4 31
Cirkuski zabavni 1 3 19 23
1
Politi¢ki 34 3 latinicom 38
i ¢irilicom
2 3
Gospodarski 7 3 latinicom latinicom 15
i ¢irilicom i Cirilicom

*Jezici su oznaceni pocetnim slovom H (hrvatski), Nj (njemacki), M (madarski), S (srpski), F (francuski).

1z tablice 3. vidljivo je kako je najviSe kazalisnih plakata na njemackom jeziku, aito
da je medu dvojezi¢nima najvise hrvatsko-njemackih plakata koji najavljuju cirkuski
ili neki zabavni program. Brojc¢ano relativno mala kategorija komercijalnih plakata
pisana je jednojezi¢no, dvojezi¢no, ali i visejezicno. Kategorija pisma navedena je
samo kod plakata pisanih i latinicom i ¢irilicom. Jezi¢na raznolikost svojstvena Osijeku
odrazila se na plakatu, no javlja se i jedan plakat na kojemu je tekst i na francuskom
jeziku iako on nije bio u javnoj uporabi u Osijeku.

3.2. Jezi¢no-stilske zanimljivosti pojedinih plakata

Jezi¢no-stilska obiljezja povezana su s analizom tekstualne sastavnice plakata. Vise se
od drugih.

Najstariji plakat iz kazaliSne zbirke pisan je na njemackom jeziku i potjece iz
1816. godine. 1z vremena nakon osnutka osjeckoga HNK-a 1907. plakati uglavnom
nisu sacuvani. Svega ih se nekoliko sacuvalo u zbirci kazali$nih plakata i tiskopisa
sakupljac¢a Oskara Friml-Antunovic¢a. Najvaznija je medu njima zbirka tiskopisa
tiskare Divald, koja se i danas ¢uva u Muzeju Slavonije pod imenom Plakati osjeckih
predstava HNK iz god. 1907.— 1909. Tri najstarija kazali$na oglasa iz te zbirke potjeu
iz 1808., 1816. 1 1826. godine. (Muci¢ 2010) Plakati kasnijih kazali$nih sezona
uglavnom su sa¢uvani.

Medu najstarijima je sveCani plakat kojim se najavljuje umjetnic¢ki program
prigodom otvaranja osjeckoga Hrvatskoga narodnoga kazaliSta: Zajceva uvertira
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Gunduli¢evoj Dubravci, dramske ilustracije Bukovéeva zastora iz pera Milana
Ogrizovi¢a Slava preporoditeljima te prvi ¢in Smetanine opere Prodana nevjesta
(Bogner-Saban 1997). Taj je sve¢ani plakat otisnut u Prvoj hrvatskoj dionickoj tiskari,
nacionalnoj jezgri, utemeljenoj i osnovanoj da bi se u njoj tiskao prvi dnevni list
na narodnom jeziku — Narodna obrana 1902. godine. (Vinaj 2008) Plakatima se
najavljuju klasicna djela, suvremeni autori, hrvatski i nehrvatski skladatelji. Neki od
plakata najavljuju i razna gostovanja. Kazalisni su plakati takoder jedan od vrijednih
irijetkih izvora za rekonstrukciju kazaliSnoga repertoara, a time i kazaliSne povijesti.

Na plakatima se pojavljuju i ovakve prakti¢ne obavijesti: “Tramvajske karte
mogu se kupiti na dnevnoj i vecernjoj blagajni. Mjesta u kolima nakon predstave
zajamcena su polaznicima kazaliSta.” (Najava Kostane iz 1921. godine)

Promjene naziva osjeckoga kazalista odraz su politickih promjena te se uoc¢ava
kako je plakat od 24. IV. 1921. posljednji koji jo$ nosi naziv Hrvatsko narodno
kazaliste u Osijeku, jer veé u sljedeC¢em plakatu od 27. IV. iste godine naziv ,,glasi
samo Narodno kazaliste, bez dotadasnjega stalnoga hrvatskoga atributa®. (Mucic¢
2010: 215)

Kazali$ni plakat 19. i posebno 20. stoljeca utire put danas$njem plakatu. I stari i
danasnji kazali$ni plakat ima izrazitu informativnu, tj. referencijalnu funkciju jer su
na njemu svi podatci o kazaliSnom dogadaju. S vremenom se dio tih obavijesti, a i
reklama premjesta na kazali$ne programe koji se smatraju ,,malim zanrom.* (Katnic-
Bakarsi¢ 2001: 67)

Filmski su plakati, zele¢i privu¢i publiku novotariji, bili zanimljiviji i atraktivniji
od kazalignih. Osje¢ani su prve filmske predstave pratili na Zitnom trgu (danagnji
Gajev trg) 1903. godine. Od te godine Dragutin F. Lifka oglasava Edisonov ideal
efektno-bioskopsko kazaliste za prikaz senzacionalnih dogadaja u Zivim slikama i
prirodnim bojama i velicini. Projekcije su davane u Litkinovu paviljonu, uz vlasnikovo
tumacenje velike senzacije. Najstariji osjecki filmski plakat Elektro Bioskop kazaliste,
novouredjeni i popravljeni donosi raspored predstava za srpanj na hrvatskom i
njemackom jeziku, medusobno odvojeni secesijskim ukrasom. (Vinaj 2008) Prve
kinopredstave bile su u osje¢kim hotelima, u gostionici, u zgradi i vrtu Hrvatskoga
narodnoga kazalista. Na plakatima se kasnije vide imena kinematografa Urania,
Apollo, Royal, Slavija.

Neki kinoplakati mame predstavljajuci i reklamirajuci filmove:
Velika predstava na Zitnom trgu. U viastitom ogromnom Satoru u koji stane 2000
osoba. Osobito je to i najmodernije poduzece u svojoj struci i posvema prema
sadasnjosti. Glazbu sviraju 30 momaka. Samo sa najboljim i drazestnim novostima.
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Filmovi se najavljuju neobi¢no atribuirani:
Premijera velebnog slagera, Jezovita kriminalna filmska igra, Monumentalni
velefilm,; Napetost radnje nadmasuje sva ocekivanja;, Drama u 7 kolosalnih
¢inova; Grandiozna vesela igra,; Najslavniji velefilm; Najvece filmsko djelo
Svijeta.

Sve je prepuno hiperboliziranih izri¢aja Sto dovodi do pompoznosti stila reklama za

filmove.

Ponegdje se daju i neke odlike filma: Velika luksuriozna inscencija; Grandiozna
oprema i arhitektura, Film temperamenta ambicije i velikih zapletala, a nerijetko se
daje i kratak sadrzaj. Kao primjer, s plakata se doslovno navodi sadrzaj filma Pustenica:

Nadina, kcer engleskog baruna vrlo je prposna i ne moze da stisa svoju vrelu
cigansku krv, koju je od majke naslijedila. Trazila je pustolovine i nasla ih
je. Trebala se udati za svoga bratuceda no on joj nije odgovarao njenim
romanti¢nim hirovima. Slucaj je navede na nekog vrsnog inzinira, koji ju je
nakon zmijina ujeda spremio u gorsku kolibu, gdje ju je njen hranitelj nasao,
koji je situaciju krivo shvatio i prisilio na vjencanje. Sada tekar zapocinje
nasa zanimiva prica kako se stvar razbistrila sto ¢emo viditi kod: Predstave
u srijeduu %7 i %9 i Cetvrtak u %3, %5, 27 i %9.” (Pustenica vrlo zanimiva
i napeta drama u 5 ¢inova, Slavia-kino d.d. 8. i 9. svibnja 1926.).
Takav ilustrativni citat nije rijetkost na tadasnjim filmskim plakatima. Danas takva
reklama za film izaziva smijeh jer tako hiperbolizirana granici s ironijom, buduéi
da je emotivna napetost prenaglasena i smijesno pretjerana tako da je izraz kojim je
preprican sadrzaj filma u cijelosti emfati¢an. Na plakatima su upozorenja: Za vrijeme
predstave ulaz strogo zabranjen. Pocetak tacno u 10%: sati prije podne, a i obavijest
da su cijene snizene.

Uz film Skandal u Parizu u ljetnom kinu u vrtu Grand hotela piSu ove obavijesti:
Ulaznine: kod stolova 12 i 10 Din, stolice 8 Din. Nitko nije obvezan da trosi. —
Pusenje dozvoljeno. Predstave i u slucaju nepovoljnog vremena. Sredisnja je obavijest
okruzena reklamama za zabavu, krzna, novine, sapun i jo§ ponesto. A reklamira se
1 ORIOZ — op¢i reklamni i oglasni zavod. Reklama s lako¢om pronalazi i zauzima
svoje mjesto na plakatu.

Zanimljivi su i naslovi filmova Tragedija bludnice, Zene koje nesmiju ljubiti,
Ona hoce njega (Mladezi ispod 16 godina zabranjeno). Oh, te proklete Zene, Bijela
hanuma, Zlatni krevet, Kako se hvataju muzevi, Ho¢u samo nju, Zena sa najljepsim

nogama, Tajna rasprava.
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Kao kuriozitet moze se navesti plakat kinematografa Slavija: Majstor Svijeta,
velefilm po romanu Wernera Scheffa. Zatim slijedi obavijest uz fotografiju Stjepana
Radica:

1 kod svih predstava velicanstven sprovod vode hrvatskog naroda Stjepana
Radiéa, jedini autorizirani film snimljen s 4 kamere koji sprovod prikazuje
u svim fazama. Nepovisene cijene, a potom slijedi: Nastavak natjecaja za
najljepsu donjogradanku. Natjecateljice se mogu besplatno slikati u atelieru
Sostaric.
I prigodni su plakati vrlo zanimljivi i raznoliki. Najavljuju koncerte, izlozbe, plesne
zabave, krabuljne plesove, otvaranje pucke kuhinje, restorana itd. U reklami za
otvorenje restorana Srijemski podrum 1911. vlasnik porucuje: Pri otvorenju priredit
Cu pecenu prasetinu na raznju, a prva se godisnjica rada duhovito reklamira: Opasnost
prijeti! Halleyev komet priblizuje se sve vise nasoj zemlji. Dne 1. svibnja u nedelju
Sremski podrum. Dakle pozivaju se gradani naci spas od pada kometa u prostoru
navedenoga restorana. Primjecuje se na plakatima jezi¢na nedosljenost — isti se
restoran naziva i Srijemski podrum i Sremski podrum. Na istom se plakatu nalazi i
svibanj 1 nedelja.

Na nekim plakatima dominira slika, kao na onomu koji se odnosi na Tjedan borbe
protiv tuberkuloze. Na plakatu pise: Tjedan borbe protiv tuberkuloze. Na slici je most
s malim golisSavim dje¢akom. Ispod mosta mnogo je krizeva i samo pise BCG. Tumaci
se da jedino “beseziranje” spaSava dijete od tuberkuloze i sigurne smrti. Zanimljiva
je 1 intervencija na plakatu. Netko je BCG pretvorio u BOG §to je, dakako, navodilo
na posve druk¢iju poruku.

Plakati koji najavljuju cirkuske predstave i zabave dvojezicni su i obznanjuju
naziv cirkusa, vrijeme njegova ostanka u gradu i imena vlasnika cirkusa, snaznih
ljudi, neobic¢nih Zena, krotitelja zivotinja, umjetnika na trapezu i drugih. Posebnost
¢ine plakati na kojima se velica tjelesna snaga stanovitih I. Zaikina i V. Bozi¢a. Tako
se, primjerice, najavljuje:

1. Savijanje gradj. traverze 1920 kg na ledjima 1. Zaikina. 2. Zaikin lomi na
svojim ramenima telegrafski stup, 3. savijanje kvadratnog Zeljeza na ramenu
i druge atletske produkcije (Pocasne ulaznice ne vrijede).
U komercijalnim plakatima veliku ulogu ima slika. Poznati su plakati-reklame za
kalodont: Uzmi Sargov kalodont protiv zubnog kamenca. Iznad lika nasmijeSenoga
djecaka stoji napisano: Sto prije to bolje, a ispod slike: Sargov kalodont suzbija zubni
kamenac. Verbalni i slikovni dio ¢ine trodijelnu kompoziciju. Prvi je tekst uvod, najava,
slika djecaka s osmijehom zaplet, a posljednja poruka rasplet.
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Elida favorit sapun reklamira Zena u donjem rublju, a na vrhu plakata ¢itamo:
Za lijepe Zene Elida favorit sapun. Ta je reklama posebna po tome §to je prva i jedina
¢iji je tekstualni dio izrazito saZet, sveden samo na tekst: za lijepe Zene Elida sapun.
Preko cijeloga je plakata realistican lik zanosne Zene sa zrcalom koje drzi u ruci, u
jutarnjoj oskudnoj odje¢i i u natikacama s potpeticama. Polozaj njezina tijela, a osobito
izraz lica zamjena je za neispisani tekst reklamne poruke. Pritom Elida preuzima sva
neizrecena znacenja. Po tome je taj propagandni plakat, nastao oko 1920. godine,
preteca danasnjih reklama.

Politicki plakati postoje od same pojave plakata. Njima se objavljuju proglasi,
programi, zabrane, objave i dr. Politicki se plakat Zeli obratiti ljudima razli¢itoga
obrazovanja, pa i nepismenima. Stoga politicki plakat slijedi poznate, uglavnom graficki
konvencionalne i nemastovite stereotipe, sluzi se ustaljenom retorikom, a verbalna
informacija daje samo najnuznije. (Kavuri¢ 2001) U obic¢no kratkim tekstovima
politi¢kih plakata izraZena je konativna jezi¢na funkcija. Poruka je usmjerena na
recipijenta. U takvim se politickim plakatima Cesto rabi imperativ, primjerice kao u
poruci: Povrati puske i streljivo iz 1918. godine. Obracanje drugim licem jednine, a
ne mnozine poruku ¢ini osobnom. Retorika politickoga plakata i nacin izraZzavanja
bili su sli¢ni nakon obaju svjetskih ratova.

Nakon Drugoga svjetskoga rata plakati, uglavnom u maniri socijalnog realizma,
Stosta su oglasavali: od radnih akcija, Zetve, sjetve, cijepljenja protiv zaraznih bolesti,
sportskih sletova i natjecanja, prvih poslijeratnih izlozba, kazali$nih predstava i raznih
drugih kulturnih priredaba pa sve do prvih gospodarskih uspjeha i rezultata graditeljske
obnove (Izgradimo opustosenu domovinu).

Jasnoca plakata koja je proizlazila iz sprege sadrzaja i forme, bila je potrebna
propagandi da bi postigla uvjerljivost kod novoformirane populacije. (Kavuri¢ 2001)
Tekstualni je dio poruke bio kratak, a izri¢aj uglavnom konvencionalan.

Promatrajuci cjelokupni korpus izlozbenih plakata pisanih hrvatskim jezikom
zapaza se Sarolikost glede jezi¢ne norme, a na nekima i otklon od nje. Primije¢eni
ekavski oblici nekih odredenih rijeci (dole, nedelja) pocesto se tako, lokalno u Osijeku
izgovaraju.

Predmetom tematske i jezicno-stilske analize bio je samo dio izloZbenih plakata,
izabranih prema izrazitim obiljezjima svoje vrste. Analiza je takoder pokazala da su
plakati 19. stoljeca i pocetka 20. tekstualno bogatiji, a da politi¢ki plakati poslije
Drugoga svjetskoga rata nose najmanje teksta i sluze se ustaljenom retorikom.
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4. Prezentacija i vrjednovanje projekta

Nakon predavanja o starim osjeckim plakatima i posjeta izlozbi studenti rade na
projektnim zadatcima koji su zahtijevali dva socioloSka oblika rada — individualni rad
i rad u skupini. Samostalno su pripremili kratke usmene analize, tematske i jezicne,
odabranoga izlozbenoga plakata. Nakon usmenoga izvje$¢a razgovara se o primjeni
plakata danas, posebice u obrazovnom kontekstu. Studenti su iznosili misljenje o
tome kako se plakatom moze koristiti u nastavi, u izvannastavnim i izvanskolskim
aktivnostima. Posebno je istaknuto kako se tekstualna sastavnica plakata vezuje uz
nastavu Hrvatskoga jezika, posebice jezi¢noga izrazavanja i medijske kulture, a i uz
izvannastavne aktivnosti (literarna skupina, novinarska, glumacka druzina, mladi
kojim bi se nesto najavljivalo, obavjescivalo, porucivalo, pozivalo, oglasavalo ili
promoviralo. Studente se podsjetilo da su na temelju uspjesno savladanoga prethodnoga
studijskoga programa osposobljeni jezi¢no korektno i stilski primjereno oblikovati
tekstualnu sastavnicu plakata, a da mogucu slobodu nepostivanja jeziéne norme
moraju argumentirano opravdati. Olujom ideja doslo se do prijedloga: napisati tekst
kojim se poziva na filmsku projekciju, u kazaliste, kojim treba obavijestiti u¢enike o
susretu s knjizevnikom, najaviti predstavljanje skolskoga ¢asopisa, pozvati roditelje
na zavr$nu Skolsku priredbu, najaviti prigodnu svecanost, najaviti glazbenu priredbu,
najaviti nastup Skolskoga zbora, obavijestiti u¢enike i roditelje o radionicama tijekom
zimskih praznika, obavijestiti u¢enike o humanitarnim akcijama, najaviti izlozbu
likovnih radova i dr. Studenti se odlucuju za pisanje tekstualne sastavnice plakata o
jednoj od predlozenih aktivnosti, ali imaju slobodu ponuditi i neku svoju, prethodno
nenavedenu zamisao teksta plakata. Tekstovi plakata nakon zavrSene aktivnosti
predstavljaju se, analiziraju tematski i jezi¢no te komentiraju. Studenti odgovaraju
na pitanje hoce li i njihovi plakati jednom u buduénosti nesto govoriti onako kako su
to Cinili 1 stari osjecki plakati. Na kraju iznose svoje dojmove o projektnoj nastavi, o
njezinim prednostima, ali daju i prijedloge za poboljsanje.

Kao najvecu vrijednost navedenoga projekta studenti isti¢u iskustveno ucenje,
poticanje istrazivackoga rada, dobru komunikaciju, suradnicke odnose, a drze da ¢e
umjeti primjereno napisati plakat i da ¢e u svoju buduc¢u praksu mo¢i unijeti projektnu
nastavu. Takoder navode kako su na izlozbi i na predavanju dobili nove informacije
o plakatima. Studentska primjedba odnosila se na to $to je projektnom nastavom bila
obuhvacena samo jedna sastavnica plakata, a cjelovit projekt trebao bi obuhvatiti i
njegovu likovnu sastavnicu, Sto bi projektu dodalo novu vrijednost i potaknulo toliko
zeljene medupredmetne kompetencije. Radilo se dakle o projektu s polustrukturiranim
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zadatcima koji je imao elemente i procesnoga i produktivnoga projekta. Studenti su
bili usmjereni na tijek samoga projekta, ali su istovremeno stekli i nove spoznaje.

5. Zakljucak

Tiskana plakatirana rije¢ oduvijek je bila snaznim komunikacijskim sredstvom u
proslosti, ali i sadasnjosti. Zbog svoje komunikacijske sastavnice plakat je vrijedan
pozornosti i proucavanja tako da je naSao svoje mjesto i u obrazovnom kontekstu.
Bogata povijest osjeckih plakata bila je okosnica projekta u kojem su studenti, buduci
ucitelji, iskustvenim u€enjem spoznali mogucénosti projektne nastave. Studenti su
tako dobili informacije o plakatu, posjetili izlozbu starih osjeckih plakata Plakat za
plakat, samostalno analizirali tekstualnu sastavnicu jednoga izlozbenoga plakata i u
¢etveroclanim skupinama kreirali tekst plakata. Dakle, istovremeno su stekli iskustvo
u projektnoj nastavi i nove spoznaje o plakatu kao o didakti¢ko-metodi¢kom sredstvu
te kao o artefaktu koji ima kulturno-povijesnu, pa i umjetnic¢ku vrijednost.
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Manifesto nell’insegnamento progettuale

Il manifesto rappresenta un tipo di registrazione di una determinata epoca con
una componente artistica e un’altra testuale. Per la sua componente testuale
il manifesto puo essere oggetto di interesse della materia scolastica La lingua
croata e di conseguenza anche della Metodologia dell’insegnamento della
lingua croata. I vecchi manifesti di Osijek sono stati utilizzati come base per
I’insegnamento progettuale nell’ambito del quale gli studenti hanno imparato,
dal punto di vista empirico, come attuare un piccolo progetto. Una volta scelto
il titolo del progetto e concordati i compiti progettuali e gli avvisi sui manifesti,
gli studenti hanno visitato la mostra dei vecchi manifesti di Osijek al Museo
della Slavonija di Osijek. I compiti autonomi prevedevano 1’analisi tematica
e linguistico-stilistica di un manifesto esposto e la creazione del testo di un
nuovo manifesto. Quindi, si trattava di un progetto processuale e produttivo.

Parole chiave: manifesto, insegnamento progettuale, Metodologia
dell’insegnamento della lingua croata, componente testuale del manifesto,
analisi tematica e linguistico-stilistica

Plakat pri projektnem pouku

Plakat je svojevrsten dokument Casa, sestavljen iz likovnih in besedilnih prvin.
Zaradi besedilne prvine je lahko predmet zanimanja pri u¢nem predmetu
Hrvaski jezik in v skladu s tem tudi pri Metodiki hrvaskega jezika. Stari
osijeski plakati so bili izhodisce za projektni pouk, pri katerem so se Studenti
izkustveno seznanili z izvedbo manj obseznega projekta. Izbiri imena zanj in
dogovarjanju o projektnih nalogah sta sledila seznanjanje s plakati in obisk
razstave starih osijeskih plakatov v Muzeju Slavonije v Osijeku. Samostojne
naloge so zajemale tematsko in jezikovno-stilsko analizo plakata z razstave
in oblikovanje besedila za nov plakat, torej lahko govorimo o procesnem in
produktivnem projektu.

Kljucne besede: plakat, projektni pouk, metodika hrvaskega jezika, besedilna
prvina plakata, tematska in jezikovno-stilska analiza
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DOPRINOSI JEZICNOJ I KNJIZEVNOJ
ZNANOSTI



TEODORA FONOVIC CVIJANOVIC, MAJDA COLAK,
VANESSA VITKOVIC MARCETA
Filozofski fakultet, Sveuciliste Jurja Dobrile u Puli

Jezik i pravopis bujskoga Hrvatskoga glasa

U Bujama je od 1947. do 1955. u kontinuitetu izlazio tjednik Hrvatski glas.
S obzirom na to da Bujstina pripada onome dijelu Istre gdje su dvojezi¢nost
i utjecaj talijanskoga jezika specifi¢nosti do danas, vaznost se publikacija na
hrvatskome jeziku ogleda i u svojevrsnome opismenjivanju stanovnistva. U radu
se analizira pravopis i jezik tjednika po razinama; od fonoloske, morfoloske,
tvorbene, sintakticke do stilske te se u obzir uzima i vrijeme izlazenja lista.
Posebnu se pozornost pridaje temama koje se vise ili manje izravno doticu
jezika i odnosa s talijanskim jezikom, kao osobitostima istarskoga podneblja.

Kljuéne rijeci: Istra, Hrvatski glas, jezik, pravopis.
1. Uvod

U radu se istrazuje jezik i stil Hrvatskoga glasa, tjednika koji je izlazio na Bujstini
neprekidno od 1947. do 1955. godine. Analizirani su svi objavljeni brojevi (ukupno
313) s namjerom da se utvrde pravopisna, jezi¢na i stilska obiljezja lista te da se
usporede s normom toga doba, ali i da se pokusa razaznati odnos prema hrvatskome
i talijanskome jeziku na dvojezicnome podrucju u vrijeme Slobodnoga teritorija Trsta.
posebnosti. Dosljednosti smo potom podijelili i obradili po razinama: slovopisnoj,
pravopisnoj, morfoloskoj, tvorbenoj, sintaktickoj, leksickoj i stilskoj, a zatim smo
ukazali na pravila i preporuke onovremenih normativnih priru¢nika. Zbog slozene
sociolingvisticke slike tadasnje Bujstine, posebna se pozornost posvecuje tekstovima
u kojima se spominje jezik i iz kojih se moze razabrati jezi¢na politika poslijeratnoga
vremena.

2. O Hrvatskome glasu

Specifi¢na politi¢ka slika na Bujstini nakon Drugoga svjetskog rata ogledala se
najjasnije u jeziku stanovnistva. Nakon dugotrajne talijanizacije stanovnistva izmedu
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dva rata malo je domacega stanovnistva znalo hrvatski jezik, a bilo je i malo prosvjetnih
radnika koji su njime govorili. Hrvatski je glas u takvoj klimi imao viSestruko vaznu
ulogu: §irio je dominantne politicke ideje toga doba, prenosio je podatke i savjete
vezane uza svakodnevni zivot, tekstovima o kulturi podrzavao je kulturni razvoj
sredine i rad amaterskih kulturno-umjetnickih drustava te je iz tjedna u tjedan donosio
hrvatsku pisanu rijec.

Sva su vazna zbivanja na Bujstini u osam godina izlazenja detaljno prikazana u
Hrvatskome glasu. 1zlazio je tjedno, na Cetiri ili $est stranica, osim za vaznih politickih
promjena (primjerice rjeSavanja trS¢anskoga pitanja) kada je izlazio dnevno u kracem
obliku. Tekstove Hrvatskoga glasa pisali su novinari amateri, a urednika je bilo pet:
Ivan Turkovi¢, Ratko Peri¢, Anton Petreti¢, dr. Ljubo Prosen i Borivoj Tadié. List je
tiskan najprije u Trstu, potom u Kopru te u konacnici u Gradskoj Stampariji u Puli.

Zaglavlje lista, koje se mijenjalo nekoliko puta, takoder je odraz vremena u
kojemu je list izlazio. Prvo zaglavlje, Tjednik Hrvata trs¢anskog teritorija (misli se
na Slobodni teritorij Trsta) izmijenjeno je 1950. godine u Glasilo narodnog fronta za
Kotar Buje te krajem iste godine u Organ STAU-e Kotara Buje (Slavensko-talijanske
antifasisti¢ke unije). Zaglavlje je posljednji put promijenjeno u ozujku 1953. godine
u Organ SSRN Kotara Buje (Socijalisti¢ki savez radnog naroda). List je ugaSen 1955.
godine nakon punih osam godina izlazenja.

3. Jezi¢ne i pravopisne zna¢ajke Hrvatskoga glasa®

U pravopisnoj i jezicnoj interpretaciji koristili smo se normativnim priru¢nicima koji
su u to vrijeme bili na snazi” kako bismo ustvrdili jesu li jezik i pravopis glasila bili
u skladu s normom, a gdjegdje smo posegnuli i za starijim normativnim priru¢nicima
koji su mogli biti relevantni za odredena jezi¢na pitanja.

3.1. Slovopis
Na pocetku je izlazenja ovoga lista grafem d potvrden iskljucivo kao dvoslov dj,

iako je grafijski sustav jo§ od Brozova pravopisa (Broz 1892) nedvosmislen te je i u
tadas$njim Borani¢evim pravopisima naveden samo grafem d. (Borani¢ 19471 1951)

69 U istrazivanje nisu ukljuceni knjizevni tekstovi, literarni radovi u¢enika Bujstine, rubrike na dijalektu
i stripovi.

70 To su: Pravopis hrvatskoga ili srpskoga jezika D. Boranica (°1947; '°1951), Gramatika hrvatskoga ili
srpskoga jezika M. Hraste i S. Zivkovica (1950), Gramatika hrvatskoga ili srpskog jezika 1. Brabeca,
M. Hraste i S. Zivkoviéa (1952) te Rjecnik stranih rijeci, izraza i kratica B. Klai¢a (1951).
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Navest ¢emo nekoliko primjera: izmedju (1/1,2/6,20/1, 54/1, 149/4)", takodjer (2/1,
14/2, 33/2, 235/1), rodjendan (3/1), rdja (6/3), djaci (11/3, 26/4, 187/2), medjutim
(21/1, 30/4), uredjaj (23/4), medju (25/4, 45/1, 134/2), grozdje (68/2), gradjanin
(235/1), medjudrzavni (308/1). Dugo osporavano tzv. ,,precrtano d* (Samardzija
2014: 104), koje je prvi upotrijebio Danici¢ 1878. (Badurina 1996), u korpusu je prvi
put potvrdeno tek u broju 47: izgradene, izgraduje, prilagodenim, predvida (47/4).
Primje¢ujemo da dvoslova, iako u manjoj mjeri, ima i nakon toga, i to najcesce u
naslovima, pa mozemo pretpostaviti da je problem bio tehnicke naravi.

3.2. Pravopisna razina
3.2.1. Interpunkcijsko nacelo

Citajuci starije brojeve Hrvatskoga glasa odmah upada u o¢i koli¢ina zareza, §to lako
mozemo povezati s gramati¢kim interpunkcijskim nacelom, koje postuje gramaticku,
odnosno receni¢nu strukturu i dosljedno razdvaja ,,sastavne dijelove sloZenih re¢enica.*
(Badurina 2017: 33) U posljednjim godiStima izlaZenja lista ipak prevladava logi¢ko
interpunkcijsko nacelo, u kojemu ,,nema vise automatizma u pisanju interpunkcijskih
znakova.* (Badurina 2017: 33) Budu¢i da danas nije uobicajeno, navest ¢emo nekoliko
primjera gramatickoga nacela: Nasi seljaci znaju, da rdja unistava zito, ali ne znaju,
kako se svake godine vodi strahovita borba na smrt i Zivot izmedju Zita i rdje. (6/3),
Dan je bio upravo tako divan, da se ljepsi nije moglo zeljeti. (49/2), Poznato je, da
je zrak smjesa raznih elemenata. (85/4), Pao je, jer je volio slobodu. (127/2), Otkup
poljoprivrednih proizvoda provodio se tako, da su se poduzeca takmicila, tko ce
ponuditi vecu cijenu, ne vodeci racuna o kvaliteti otkupljenih proizvoda. (309/2).

3.2.2. (Ne)sastavljeno pisanje negacije kratkoga oblika glagola htjeti

Kao i danas, pitanje o (ne)sastavljenome pisanju negacije kratkoga oblika glagola
htjeti bilo je dvojbeno i u istrazenoj gradi pa imamo nesastavljene inacice: ne cu
(21/4,142/1, 218/2), ne ¢e (18/1, 36/4, 46/1, 48/4, 85/3, 105/2, 128/1, 130/4, 130/6,
137/4, 140/2, 160/2, 166/2, 168/3, 194/6, 220/2, 226/1, 227/2, 257/4, 290/1, 310/2),
ne ¢emo (94/3, 104/1, 119/5, 133/2, 136/3, 137/1, 139/1, 140/8, 146/5, 168/1, 203—
204/1, 211/1, 216/1, 219/1, 220/1, 227/5, 256/4), ne cete (160/4, 174/1, 210/3); ali i
sastavljene: necu (2/3), necemo (1/2, 50/4, 84/1), nece (5/2,20/1, 86/4, 133/5, 150/1,

71 Budud¢i da su brojevi glasila konsekutivni i neovisni o godinama u kojima su izlazili, biljeske sadrze
najprije broj Hrvatskoga glasa, zatim stranicu na kojoj se $to nalazi.
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151/1, 179/1). Norma je jo$ uvijek propisivala nesastavljeno pisanje. (Borani¢ 1947
i 1951; Florschiitz 1940)

3.2.3. Dentalni okluzivi ispred afrikata

Pisanje je dentalnih okluziva ispred afrikata u korpusu dvojako, iako prevladavaju
primjeri u kojima dolazi do njihova ispadanja: zadaci (13/2, 27/2, 47/1, 57/1, 70/2,
98/1, 118/2,166/1, 235/2,247/1, 290/2, 308/2), dodaci (16/2), poceci (16/4), nedostaci
(18/1, 53/2, 68/1, 150/2, 234/2, 271/4), ocu (18/3), suci (56/4), podaci (70/4, 87/4,
100/3,203-204/3, 232-233/1), gubici (78/4), izdaci (150/4, 232-233/1, 289/4), zelucu
(75/3). Navest ¢emo i potvrde zadrzavanja dentalnih okluziva ispred afrikata: u bitci
(30/4), nedostatci (69/2, 141/6, 184/1), desetci (77/1,293/1), ostatci (119/2), zadatci
(148/2, 241/1, 241/2), gubitci (152/4), metcima (190/3, 191/3), trenutcima (196/3),
podatcima (260/1). Hraste i Zivkovi¢ smatraju da d i ¢ ispred afrikata ispadaju jer
su ,,afrikate slozeni glasovi, u kojima se veé nalaze glasovi ¢ i 4. (Hraste i Zivkovi¢
1950: 46) S tim je u skladu i Gramatika hrvatskosrpskoga jezika, ali uz primjere
ispadanja suglasnika kod poceci, gubici, izuzeci, zadaci, dobici, dodaje i dvostrukost
u bici 1 bitki. (Brabec i dr. 1952) I pravopis potvrduje ispadanje u ovim primjerima:
mladac, mlatac, ledac, otac, svetac i sudac. (Borani¢ 1947 i 1951)

3.2.4. SloZenice s vezanim osnovama

Kroz povijest je hrvatskoga pravopisanja bilo kolebanja oko pisanja sloZenica s vezanim
osnovama, $to potvrduje i korpus, pa ima primjera nesastavljenoga i sastavljenoga
pisanja te pisanja sa spojnicom. Poluslozenice su potvrdene u ovim primjerima: auto-
Skolu (1701 171/7), radio-stanica (29/3, 60/4), radio-aparati (77/4), radio-amaterstva
(135/2), kino-dvorana (48/3, 103/2), kino-predstave (103/2, 178/4), foto-papira
(64/3), foto-aparat (113/4), helio-uredjaja (23/4), auto-park (294/3), radio-antene
(310/5). Primjeri su sloZenica sljedeci: autopoduzece (28/4,163/1, 1901 191/4, 116/3),
autogaraza (82/2), radiostanica (144/4), kinoaparatura (107/2), fotoaparat (44/4),
fotoindustrija (64/3), hidrocentrale (81/1, 134/3, 148/3, 165/3), fotoreportere (311/3).
Primjeri su nesastavljenoga pisanja: kino predstava (48/3, 211/6), kino poduzece (61/2),
kino dvorana (103/2, 309/2), helio (t. j. suncani) uredjaj (23/4), auto skolu (128/2),
auto poduzece (130/1, 140/5), radio aparata (168/4,212/4), foto studio (203-204/6),
radio smetnje (308/6). Zanimljivo je da se norma ovime pocela baviti tek 60-ih godina
20. st., a moZe se pretpostaviti da je razlog tomu $to velik broj takvih primjera prije
nije bio u $iroj uporabi.

223



3.2.5. Pisanje stranih naziva

U korpusu se nazivi’ iz drugih jezika piSu na dva nacina: izvorno te onako kako se
¢itaju. Borani¢ navodi da, za razliku od op¢ih imenica, vlastite zadrzavaju izvorni
oblik, eventualno se zamjenjuje tude slovo kojega ,,u Stampi nema‘ naSim najsrodnijim
slovom. (Borani¢ 1947: 33; 1951: 35) Medutim, dalje navodi kako se u ¢irilici vlastita
imena piSu po izgovoru te u latinici ,,prema potrebi.” (Borani¢ 1947: 34; 1951: 35)
Dovoljno je navesti da se i prezime naSega pjesnika piSe na dva nacina: Gervais
(12/3,16/3, 34/3, 105/1) i Zerve (38/4, 40/3, 41/3), bez ikakva reda ili pravila. Imamo
tako i Washington (35/8, 82/4, 181/1) i Vasington (48/4, 99/3, 143/3, 269/1), zatim
Reuter (66/4) 1 Rojter (60/4), New York (87/1) i Njujork (43/4, 80/1, 241/1, 288/5),
Eisenhower (182/4,227/1) i Ajzenhauer (146/4, 286/1) itd.

3.3. Morfolos$ka razina
3.3.1. Sklonidba pokrata

Nakon Drugoga svjetskog rata pod utjecajem politi¢koga nazivlja pojavljuju se brojne
pokrate. Osim $to smo potvrdili i nekoliko nacina njihova pisanja (s tockama i/ili
bjelinama i bez njih), njihova je sklonidba podosta Sarolika. Izdvojili smo nekoliko
obrazaca. Prvi je pisanje velikim slovima sa spojnicom i nastavkom: AVNOJ-a (1/1),
SSSR-u (1/4, 100/3, 206/4), AFZ-a (7/1, 29/4), NO-a (22/2, 128/1, 147/2, 247/2,
307/3, 308/1), SSRN-a (254/2, 291/1). Drugi je pisanje velikim slovima s toc¢kama,
spojnicom i nastavkom: N.O.-a (1/2, 6/2), N.O.-a (5/3, 15/4), A.F.Z.-a (13/2, 62/6),
K.N.O.-a (134/2), M.N.O-ima, I.O.N.O.-a (147/6). Brojni su i primjeri bez sklonidbe:
vanjskih poslova SAD (16/1, 127/3), izmedju SKP i KPJ (20/1), ustava FNRJ (66/1),
iz STT (68/2), vladi SSSR (78/4), predsjednika SRZ (166/2), likvidaciju SRZ (196/2),
u UN (292/1), odluka OUN (308/1). Nedoumica je o€ito bilo pa sljedeéi pravopis,
novosadski, 1960. uvodi i poglavlje o njima s popisom sklonjivih i nesklonjivih pokrata.

3.3.2. Sklonidba stranih imena

Sklonidba je stranih imena uglavnom problemati¢na kod onih primjera koji su preuzeti
bez prilagodbe, odnosno ¢uvaju izvornu grafijsku strukturu, a zanimljiva je i zbog
medupovezanosti gramati¢ke i pravopisne norme jer ,,posebnosti gramati¢ke norme
postaju pitanje pravopisne norme.“ (Cuzié¢ 2015: 167) Postoji nekoliko kategorija

72 O stranim ¢e nazivima biti rijeci i u dijelu o njihovoj sklonidbi.
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koje bismo mogli izdvojiti u korpusu. U prvoj je sklonidba stranih imena po uzoru na
pokrate, sa spojnicom i nastavkom: Franzoni-a (5/1), Togliati-a (11/1), status quo-a
(60/4), Verdi-a (235/2), Sellasi-u (240/1). Ima primjera u kojima se sklanja samo
prezime: Henry Wallacea (6/4), Kuen Hedervarija (142/1). Kod nekih se primjera
umece intervokalno j, §to je i pravopisno bilo korektno (Borani¢ 1947: 36; 1951: 37):
De Gasperijeva vlada (12/4), De Gasperija, u Filadelfiji (14/4), Manifest Cuchija
(90/3), U Nju Delhiju (286/1), a kod nekih, pak, ne: De Gasperia (13/4), Magnania
(90/3), U Karaciu (247/1). Neujednacenosti se jasno vide i u primjerima: u Riu de
Zaneiru (52/4) i u Rio de Janeiru (56/4); U New Yorku (165/4, 309/1), u Njujorku
(74/4) i u New-Yorku (77/4); U Los-Andelosu (267/5), iz Los Andelosa (288/5).

3.3.3. Kolebanja u rodu imenica

U korpusu ima primjera kolebanja u rodu imenica osnov(a), posjet(a) i front(a).
Primjerice, ima i front i fronta, §to je za ono vrijeme bilo i normalno (Brabec i dr.
1952: 38), no u Klai¢evu je rje¢niku iz 1951. ova imenica samo u zenskome rodu.
Jednako tako, navest ¢emo i primjere za muski rod imenica osnov i posjet te njihove
zenske inacice osnova i posjeta. Jo§ su Guberina i Krsti¢ u svojim Razlikama navodili
osnovu kao primjer imenice zenskoga roda e-vrste sklonidbe i kao obi¢niju inacicu u
hrvatskome standardnom jeziku. (Guberina i Krsti¢ 1940) Primjeri su muskoga roda:
pobjeda narodnog fronta (1/3), Narodni front Jugoslavije (1/4), na Sirokom frontu
(187/5); Na osnovu odobrenja (8/4) Na osnovu gore iznijetog (60/3), na osnovu datih
smjernica (179/1), bez ikakvog osnova (188/4); zadnji posjet (35/4), Posjet djeci, ovaj
posjet (61/3), Zavrsen posjet (290/1). Slijede inaCice Zenskoga roda: Narodna fronta
(18/1), Na fronti (67/4), clanovi fronte (117/4), u prosirenom odboru fronte (169/2);
Na osnovi partijske linije (37/2), na ¢vrstoj osnovi (200/2); Dolazi li u dom netko u
posjetu (54/3), povodom prijateljske posjete (149/1), moramo utvrditi da je posjeta u
Marusic¢ima bila jako malena (149/2), Nismo im najavili posjetu (247/3).

3.4. Sintakti¢ka razina

3.4.1. Pasivni oblici

U naSem smo korpusu pronasli brojne primjere za pasiv koji je uobicajen za jezik
novina danas, osobito u naslovima, ali onodobna norma smatra da ,,nas jezik ne voli

trpnog stanja (pasiva), pa ga ne treba upotrebljavati.* (Hraste i Zivkovié 1950: 156)
Jednaku preporuku pronalazimo i u 4. izdanju Florschiitzove gramatike. (Florschiitz
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1940) U Hrvatskome su listu najbrojniji primjeri tzv. pravog (pridjevskog) pasiva koji
se tvori pomo¢nim glagolom biti i trpnim glagolskim pridjevom (Sili¢ i Pranjkovic¢
2007): Posto su procitani referati (3/2), postignuti su takodjer hvalevrijedni uspjesi
(33/2), u Bujama je izvrien pokusaj ubistva (34/2), Pokrenuto je takmicenje (61/3),
odrzani su izbori (65/1), postignuta su jos dva odlicna rezultata (114/4), partija je
bila prekinuta (187/6), nije im izdat dokumenat (213/1), Konstatirano je (290/2),
Doneseno je niz vaznih odluka (308/2). Pronasli smo nekoliko primjera pasiva koji
se tvori povratnom zamjenicom se i aktivnim oblicima glagola: radilo se na zavrsnim
radovima (11/4), Postavlja se pitanje (179/1) te pasivne konstrukcije s vrSiteljem radnje:
pozvan je od ministra vanjskih poslova Velike Britanije (129/4), Burno pozdravijen od
narodnih poslanika (136/1), biva iskoristavana od zlonamjernih elemenata (151/1).

3.4.2. Da s prezentom

Dok neki autori smatraju da umjesto infinitiva moze kao dopuna glagolima sluziti
prezent s da jer u znacenju nema nikakve razlike te da je kao dopuna imenicama i
uvijek zamijeniti jer ,,jednom njihova zamjena samo nijansira znacenje, drugi put
ga posve mijenja“, iako se slaze s tvrdnjom da u veéini primjera razlike u znacenju
nema. (Brozovi¢ 1953: 15-16) U naSemu se korpusu da s prezentom javlja ¢esto: nije
mogao da sakrije (16/1), narod hoce da zivi i gradi (62/2), Zakoni mogu da otkrivaju
zlocine, ali ne mogu da ih iskorijene. (127/6), spremni u ovim historijskim danima da
ocuvamo hladnokrvnost (141/1), nastoji da ih ukloni (173/3), nisam mogao da sasvim
razumijem (209/3), moram da izjavim (219/1), Upravo se spremamo da upitamo
(232-233/4), buduci su morali da odu (289/4), nije prestala da postoji (307/3). Uz
njih se, iako rjede, upotrebljava i infinitiv: da [i treba traziti smanjenje naoruzanja
(158/4), sada treba iéi utrtim putem (286/1).

3.5. Tvorbena razina

3.5.1. Sufiksi

Na tvorbenoj smo razini uocili da se u imenica koje znace vrsitelja radnje, u N.
jednine 1 G. mnoZine pojavljuje gotovo uvijek sufiks -lac: gledaoci (53/4, 60/3,

69/3), rukovodioci (61/1, 66/1, 220/2), posjetioci (69/3, 89/1), licilac (82/2), ¢itaoci
(90/2, 102/4, 313/1), tuzilac (100/4, 116/4), oslobodioci (133/4), nosilac (140/1),

73 Pasivne se konstrukcije s vrSiteljem radnje u naSemu jeziku rijetko upotrebljavaju. (Brabec i dr. 1952)
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uzivaoca (143/5), ¢inilac (158/4), pratiocima (266/2), podnosilac (290/2), vrsilac
duznosti (308/1), slusalaca (66/4, 165/4). Sufiks -telj pronasli smo u primjerima: Svim
saradnicima i citateljima (11/2), upravitelj (313/2). Iako su oba sufiksa ravnopravna
i jednakovrijedna te oba pripadaju hrvatskomu tvorbenom sloju, mozemo zakljuditi
kako u praksi 40-ih i 50-ih godina pros§loga stoljeca prevladava sufiks -/ac. Babi¢ 60-
ih godina 20. st. piSe da tvorbenu prednost ipak treba dati sufiksu -zelj. (Babi¢ 1963)

Takoder, u analiziranoj smo gradi pronasli isklju¢ivo primjere sa sufiksom -ioni:
koncentracioni (14/4, 67/1), politicko-organizacioni (51/5), organizacioni (65/2, 118/3,
155/1), apelacioni (64/1, 148/4, 241/1), investicioni (70/2, 311/2), likvidacioni (117/4),
egzibicionoj (156/6), kandidacione (168/2), amortizacionog (202/3), koordinacioni
(292/2). Pridjevski se sufiks -ioni, iako je u svemu ravnopravan sa sufiksom -ski, u nas

vvvvv

prednost nad sufiksom stranoga podrijetla treba imati domaci sufiks -ski. (Babi¢ 2009)
3.5.2. Prefiksi

Prefiks van- jednakoga je znacenja kao i prefiks izvan- i u ,,hrvatskom je knjizevnom
jeziku normalnije upotrebljavati prefikse izvan- 1 ne-“. (Babi¢ 1991: 412) Sljedeci
primjeri: vanredno (71/4, 207/3, 230/2, 309/1), vanskolskog rada (87/2), vanredni
(152/4), vanpartijci (159/6, 167/1), vanskolskom (161/2, 200/1), vanrednu (310/1)
pokazuju da se prefiks van- u ovome listu Cesto upotrebljavao.

3.6. Leksi¢ka razina

Na leksickoj se razini izdvajaju ,,Ceste viSeclane poluterminologizirane ustaljene
veze leksema“ (Samardzija 2002: 58), primjerice: u interesu citavog radnog naroda
(2/1), radni narod (77/1), §to pruzaju radnom narodu moguénost (21/2), naseg radnog
naroda (27/1), na svim sektorima radnickog i demokratskog pokreta (37/2), planski
rad (39/1), radne akcije (57/2), radni ljudi (77/2), organizacija poduzecéa (54/2).

Iz mnostva drustveno-politickih konstrukcija izdvojit ¢emo one s leksemima
za svoja prava (7/1), u borbi za slobodu (45/2), Borba za taj bolji Zivot, borba za
izgradnju zemlje (66/1), Borbe za nacionalne i druge slobode u Istri (67/1), u prvim
borbama protiv Mrakovih ustaskih zlocinaca (147/5), borba misljenja (159/4), Bitka
za pSenicu (189/6), nosilac borbe za hrvatski jezik i narodnu svijest (196/2), poslije
vjekovnih borbi (222/1), u novoj bitci (30/4), Nova bitka je zapocela! (31/2). Moze se
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pretpostaviti da je njihova pojavnost uvelike posljedica i rezultat drustveno-politicke
situacije, one poslijeratne.

Iako su se hrvatski i srpski jezik u tzv. avnojskome razdoblju, dakle poslije
1945. godine, smatrali posebnim jezicima “Sto je bio i svojevrstan odgovor Partije
na starojugoslavensku unitaristicku jezi¢nu politiku® (Pranjkovi¢ 2006: 29), u naSem
smo korpusu pronasli podosta leksema koji su karakteristi¢ni za srpski jezik™, ¢ime
se ukazuje da su u praksi potvrdeni primjeri koji nisu u skladu s tadaSnjom jeziénom
politikom, ve¢ naznacuju buduée pravopisno i jezicno priblizavanje ovih dvaju
jezika: desava (4/3), hiljada (5/6, 23/1, 111/1, 137/3, 247/1, 260/1), saradnicima
(11/2), reakcioneri (33/4), milicioneri (50/3, 54/4, 247/2), saopcenje (54/1, 60/4),
teniseri (55/4), ucescée (64/1, 78/2), funkcioneri (74/4), miliona (86/1, 132/3, 292/1),
futbaleri (94/4), uhapsen (133/4), naucenjaci (125/6), duvao je (126/1), stanoviste
(126/4), saradnju (129/4), saobracaj (130/3, 286/1), bombardovanje iz vazduha
(144/2), prvostepene (146/6), talase (151/5), mobilisu (158/1), sopstvenog (176/3),
sijalica (196/1), precutno (201/1), nedisciplinovani (232-233/2), ucesnici (253/4),
angazovanje (254/2), ¢asovima (256/1), preduslovi (310/1).

Potvrdeni su i brojni internacionalizmi, koji najée$ée potjecu ,,iz politickoga
podstila administrativnog stila hrvatskoga standardnog jezika, odakle su, snagom
partijskopolitic¢koga autoriteta i s njim povezane posvemasnje kontrole medija, takva
leksicka rjesenja prili¢no brzo preuzimana u druge funkcionalne stilove* (Samardzija
2002: 48): kongres (2/4, 3/1,7/1, 37/6), partizani (4/1), centar (22/2), reakcije (23/1),
delegacije (37/3), pioniri (25/4, 61/3, 110/1), sekretara (45/1, 122/2), revolucija
(71/1), demonstriraju (136/1), ambasador (138/4), komandanta (146/1), pod jarmom
eksploatacije (146/5), ultimatum (207/1), konstatacija (216/2), sekretarijata (203—
204/1).

Na ovoj ¢emo razini spomenuti i pisanje naziva za mjesece, za €iju su se hrvatsku
varijantu domaci jezikoslovci zalagali jo§ 40-ih godina 20. st. (Guberina i Krsti¢
1940) U Hrvatskome su glasu podjednako potvrdeni i prema hrvatskome: veljace
(9/2, 250-251/2), ozujka (16/4, 135/4), travnja (50/4, 137/2), lipnja (104/3, 149/4,
311/4), rujna (207/3, 263/4), i prema latinskome nazivu, koji se vise rabe u tekstovima
politi¢ke naravi, proglasima, odlukama i sli¢no: januara (5/1, 158/6, 240/5), aprila
(45/1, 125/6, 193/3), augusta (157/3, 263/1, 309/1), septembra (13/4, 180/3, 211/1,
309/1), oktobra (163/4, 173/3, 256/1), decembra (122/2, 321/3).

Na kraju ovoga dijela navest ¢emo jos jednu korpusnu dvojbu, a to je leksem (i
njegova rjecotvorna porodica) sport, odnosno $port. U prvim godistima izlazenja lista
imamo obje inacice, a na kraju ostaje samo sport: Sport (3/4, 4/4), sportsko (7/2), na

74 Ima i primjera rusizama, koji su u hrvatski usli posredstvom srpskoga. (Samardzija 2002)
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Sportskom igralistu (15/1), sSportska (15/2), sportasi (127/6); sport (1/4, 6/4, 50/4,
235/6), sporta (235/6), nesportski (241/3), sportske igre (287/3), na sportskom i
kulturnom polju (293/1). U Borani¢evim su pravopisima 1947.1 1951. navedene obje
inacice s napomenom da se Sport ne upotrebljava u knjizevnome jeziku. Jednako ih
tako Klai¢ (1951: 632 i 653) obje navodi, ali pod natuknicom Sport samo ukazuje na
natuknicu sport, za koju pise da je iz engleskoga jezika.

3.7. Stilska razina

Jezik tiskanih medija, odnosno njihov stil, oduvijek je pod snaznim utjecajem
politickoga govora. Osobito je to naglaseno za politickih previranja, kada je ideoloska
funkcija novinarstva jednako vazna kao i informativna. ,,Cak i oni Zurnalisti¢ki
zanrovi koji na prvi pogled nisu ubjedivacki, ve¢ su dominantno informativni — npr.
informacija ili vijest, mogu biti u funkciji realizacije uvjeravanja, odnosno mogu imati
jaku ideolosku potku.* (Katni¢-Bakarsi¢ 2001: 160) U Hrvatskome glasu takve su
teznje vidljive ponajprije u obilju jezi¢nih ideologema, koji su katkada pisani velikim
pocetnim slovom: koji je sve dao za Revoluciju, koji se do posljednjeg daha borio
za dobro Covjeka (125/1), ali i u &estim izravnim zapovijedima ili preporukama za
ponasanje i djelovanje ¢itatelja, odnosno zajednice: odmah se mora pristupiti njezinom
suzbijanju (149/5), Nasu poljoprivredu moramo osloboditi elemenata administrativnog
rukovodenja (187/3), Treba povesti najostriju borbu (4/2), omladina treba da uredi
igraliste (28/1), trebalo bi da se izgrade statuti (290/1), Zelimo biti bolji i napredniji
(10/2), Posvetimo najvecéu paznju nacionalnom osvjes¢ivanju Hrvata Bujstine (26/1),
Pretpladivajte se na nase novine (135/6).

3.7.1. Nominalizacija

Nominalizacija ili zamjena samoznac¢noga glagola suzna¢nim i odglagolnom imenicom
jedno je od najces¢ih i najuocljivijih stilskih obiljezja Hrvatskoga glasa, a ujedno
i prepoznatljivo obiljezje administrativno-poslovnoga stila: omladina je izrucila
pozdrave (37/5), Kako su se nekad vrsili izbori (44/3), Dati su nam svi uslovi (25/1),
voditi borbu (55/2, 62/6, 175/3,253/2), Pala je odluka (34/1), kada se postavilo pitanje
(136/3), pruziti punu pomo¢ (150/2), vrsiti otkup grozda (153/2), vrsi se investiciono
ulaganje (178/1), vrsiti diskriminaciju (2277/1), donesena je odluka (286/1), dati jednu
opCenitu ocjenu (290/2), o kojima su se vodili razgovori (308/1).
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3.7.2. Eksplicitnost

Eksplicitan ili potpuno iskazan nacin izrazavanja proizlazi iz potrebe za jasno¢om
koja se takoder vezuje uz administrativno-poslovni stil, a prenijela se u jezik i stil
Hrvatskoga glasa. Potvrduje se to Cestom pojavom izraza u pogledu, u okviru, na
temelju, na osnovi, u sklopu, u cilju, na polju, u oblasti: Na osnovi partijske linije
(37/2), Na temelju izvjestaja (20/2), Na temelju tako formiranih cijena (95/1), U
sklopu ovog studentskog drustva (34/3), U sklopu diskriminatorske i neprijateljske
politike (45/8), u cilju odgajanja novog narastaja (57/3), na sveopéem prosvjetnom,
ekonomskom, nacionalnom i politickom polju (180/4), u oblasti lingvistike (66/4)
ucestvuje u svim oblastima drustvene djelatnosti (229/2), u okviru opce politike
fasizma (35/2), u pogledu kanalizacije (234/2).

3.7.3. Pleonazmi

Potreba za eksplicitnoscu ili potpuno iskazanim nac¢inom izrazavanja dovodi do
pleonazama, ,,jedne od najvecih bolesti administrativno-poslovnoga stila“ (Sili¢ i
Pranjkovic 2007: 380), koja se potom prosirila u ostale funkcionalne stilove. Primjerice,
Cesti su prijedlozni izrazi u kojima se imena mjeseci zalihosno objasnjavaju imenicom
mjesec: u mjesecu traviju (29/2), koncem mjeseca kolovoza (61/2), pocetkom mjeseca
maja (53/2), od mjeseca maja (149/1). Uzrok tomu pleonazmu Glusac (2013: 149)
pronalazi u jezi¢noj normi prve polovice 20. stoljeca, koja propisuje obveznu uporabu
atributa mjesec uz imena mjeseci u besprijedloznim genitivnim izrazima, $to se
kasnije analogijom prosirilo na ostale izraze s nazivima mjeseci. ,,Zato nije dobro,
kako u novije vrijeme neki piSu na pr. u Zagrebu maja 1920., nego treba: mjeseca
maja.“ (Mareti¢ 1924: 199) Na nepotrebnost imenice vrijeme u izrazima trajanja ili
vremenske mjere upozoravala je i tadaSnja gramatika s preporukom da se za vrijeme
zamijeni jednostavnijim izrazom za. (Brabec i dr. 1952) Isto je s imenicama razdoblje
1 trajanje: u vrijeme kasnog proljeca (1/2), U vrijeme narodnooslobodilacke borbe
(31/3), u razdoblju od 23. do 29. ovog mjeseca (75/2), ve¢ dugo vremena (138/2), u
kratkom vremenskom periodu (145/2), na kaznu zatvora u trajanju jednoga mjeseca
i 10 dana (161/6), kratko vremensko razdoblje (231/1).

I ostali su se izdvojeni pleonazmi u jeziku odrzali do danas: na podrucju Bujstine
(21/4), na citavom podrucju kotara (28/1), Osim ve¢ gore spomenutih radova (52/3),
Radi svega gore recenog (61/3), Sve gore navedeno pokazuje (107/1), No medutim
onda je ve¢ bilo kasno. (131/2), sniziti punu cijenu kostanja (132/2), 2 godine dana
(203-204/3).
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4. Teme o jeziku u Hrvatskome listu

Zabrana uporabe hrvatskoga jezika u svim drustvenim podruc¢jima, zabrana tiska i
nacionalnoga imena, zatvaranje hrvatskih skola i ¢itaonica, talijanizacija toponima i
antroponima neke su od metoda kojima su talijanski iredentisti nastojali zatrti svijest o
nacionalnom i kulturnom identitetu istarskih Hrvata. Jedan od nacina da im se odupru
bila su glasila” i u njima se nerijetko pise upravo o tim problemima. Na sustavnu
talijanizaciju imena i prezimena te naziva sela, brda i dolina u Istri upozorava se u
Hrvatskome glasu ¢lankom Da se ne zaboravi! Kako su nam mijenjali prezimena
(232-233/5) gdje se autori prisjecaju promjene naziva ovih toponima: Smarje u Monte,
Borst u Boste, Krkavce u Carcasse, Dolina u San Dorlingo della Valle. Napominje se
da Dekretima o izmjeni hrvatskih prezimena koje su izdavale prefekture u Trstu, Puli
i Rijeci prema ¢lanku prvom kraljevskoga zakona o izmjeni prezimena na talijanski
oblik prezime Babi¢ postaje Balbi ili Babi, Jerman Germani, Jeli¢i¢ Gelini. Nadalje,
traze vracanje hrvatskih imena na talijanski ili latinski oblik jer se smatra da su Istrani
nekad imali talijanska ili latinska imena koja su ,,slavizirali“. Takoder, spominje se
da su drzavni sluzbenici zbog straha da ne izgube svoj posao bili prisiljeni traziti
promjenu prezimena u talijanski oblik. Na to se upozorava i u ¢lanku Teror, ekonomsko
unistavanje i zabrana hrvatskog jezika (24/1).

Temom su u Hrvatskome glasu i $kolstvo i ucitelji. U $kolama se pruzao ¢vrst
otpor odnarodivanju, bila su to uporista narodnooslobodilacke borbe, sloma fagizma
i napretka toga kraja pa ponajvise ima tekstova posvecenih upravo otvaranju novih
hrvatskih Skola: Otvaranje nove hrvatske skole (2/2), Otvorene jos dvije hrvatske
skole (2/2), Druga godina rada Hrvatske gimnazije u Bujama (11/3), Prve hrvatske
Skole na Bujstini (250-251/4), Kako je otvorena hrvatska skola u Materadi (288/4),
O hrvatskim uciteljima koji su sluzbovali na Druzbinoj skoli u Materadi (290/4). Vrlo
su zanimljivi i tekstovi o poCetcima Skolstva na Groznjanstini. U ¢lanku Prvi susreti
hrvatskog ucitelja s Martinci¢ima (254/4) jasno se moze uociti stajaliSte talijanske
vlasti prema otvaranju hrvatskih Skola, ali i ustrajnost domacih ljudi da se govori na
hrvatskome jeziku. Hrvatski ucitelj Ivo Jardas prisjeca se tako svoga dolaska prije
Getrdesetak godina u 8kolu Druzbe sv. Cirila i Metoda u Martin¢i¢ima gdje je talijanska
vlast zabranila glagoljicu. Dubok trag na njega ostavlja susret domaceg seljaka barba
Jakoma i talijanskoga iredentista koji je ometao otvaranje hrvatske Skole zbog cega
mu je barba Jakomo zaprijetio: ,,Dokle ja pasan z vozon oni brig, moras kri¢at: Zivila
hrvatska $kola, a ako ne primen te za rame i nosim te va Mirnu.* Clankom Pocetak

75 Zanimljive tekstove o tim temama pronalazimo i u drugim istarskim glasilima, primjerice u Nasoj
slogi, Hrvatskome listu 1 Istarskome borcu.
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Skole u Martincic¢ima (255/4) Ivo Jardas upoznaje nas s radom $kole koju su pohadala
sva djeca, njih sto deset, osim djece koja su zivjela unutar gradskih zidina gdje su bila
iredentisti¢ka gnijezda. Popis u¢enika morali su poslati u Groznjan, a reakcija ¢elnih
op¢inskih ljudi, Talijana, bila je: ,,Nostra lingua ufficiale ¢ italiana! Altro niente, e
niente, e niente!* Na to im je u¢itelj Jardas odgovorio: ,,Jezik u $koli Druzbe sv. Cirila
i Metoda i jezik naroda ovog Skolskog podrucja je hrvatski, samo hrvatski i nikakav
drugagiji!* Skola je bila dobra i poznata pa su i tri Talijanke Zeljele da u njoj ru¢ni
rad uce njihove kéeri. Medutim, kada se za to proculo u talijanskim krugovima, bile
su kaznjene, a djevojcicama su zabranili odlazak u $kolu.

Dvojezicnosti i trojezi¢nosti, tj. ravnopravnosti hrvatskoga, slovenskoga i
talijanskoga jezika dotiCu se u ¢lanku Ravnopravnost jezika rijesena je jos u toku
oslobodilackog rata (1/1) gdje jasno isti¢u da su sva tri jezika ravnopravna te da su
se ta tri naroda zajedno borila protiv faSizma i za nacionalnu ravnopravnost. Nadalje,
u ¢lanku Ucimo nas materinski jezik i ¢istimo ga od stranih natruha (22/2) upozorava
se na dvojezi¢ne nazive ulica u kojima se pojavljuju brojne pravopisne i gramaticke
pogreske, unato¢ tomu $to je osnovana ,.komisija za ¢istocu jezika“ koja se time
trebala pozabaviti.

O problemu hrvatskoga jezika u administraciji saznajemo iz Pisma urednistvu
(234/5) koje potpisuje Ernest Martin¢i¢. U administraciji Kotarskoga vodovoda racune
su jos§ pisali na talijanskome jeziku, iako su njihovi sluzbenici znali i hrvatski. O
sli¢noj temi, odnosno o zabrani hrvatskoga jezika u svim javnim uredima i kaznama
koje su dobili zbog nepostivanja zabrane (smrt, progon, paljenje imovine) saznajemo
iz ¢lanka Ucimo nas materinski jezik i ¢istimo ga od stranih natruha (22/2).

U clanku Konferencija za Stampu sa svecenicima naseg i koparskog kotara
(254/3) raspravlja se o zaprekama pri obavljajnju sluzbe bozje i ostalih obreda na
slovenskome i hrvatskome jeziku. Svecenik Josip SoSa prisjeca se da se za vrijeme
Austrije u mnogim zupama na bujskome podrucju u crkvi rabio hrvatski jezik, sto
je prekinuto dolaskom Italije na vlast. S istim su se problemom susreli i slovenski
svecenici u Kopru gdje talijanski jezik potiskuje slovenski.

1z ¢lanka Mi ne cemo ni talijanske ni latinske molitve (256/4) saznajemo o otporu
djece prema nehrvatskome vjeronauku, a posebno je upecatljiv govor uc¢enika Tone
Altina: ,,Mi neéemo ni talijanske ni latinske molitve. Strajk, $trajk, $trajk (...) Mi smo
Hrvati i ucit ¢emo samo hrvatski.” Saznajemo takoder da su vecernju skolu pohadali
ili nepismeni ljudi ili oni koji su znali talijanski jezik. Ondje bi im ucitelj ¢itao ¢lanke
iz Sloge, tr¢anske Edinosti i Supilova Rijeckog novog lista, tada najnaprednijega lista
na slavenskome jugu. Za one, pak, koji su posao trazili na zeljeznici bio je organiziran
teCaj njemackoga jezika.
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Svijest o velikome broju nepismenih ljudi i loS§em poznavanju hrvatskoga jezika
nastojali su popraviti brojnim te¢ajevima, o ¢emu nam svjedoce ovi ¢lanci: Tecaj
hrvatskoga jezika u Novigradu (253/2), Zavrsio tecaj hrvatskoga jezika u Momjanu
(247/5) Tecaj hrvatskog jezika u Tribanu (2/2), Uspjesno je zavrSen vecernji tecaj
hrvatskog jezika (10/2), Analfabetski tecajevi (2/2), Nepismenost u Bujstini nestaje
(5/2).

5. Zakljudak

Hrvatski glas, tjednik koji je izlazio na Bujstini u vrijeme velikih politickih promjena,
imao je vaznu ulogu u Sirenju hrvatskoga jezika, pismenosti i kulture na podrucju koje
je pretrpjelo sustavnu talijanizaciju. Upravo je stoga bilo osobito vazno analizirati
pravopis, jezik i stil lista te usporediti s onodobnim normativnim priru¢nicima.
Sadrzajnom analizom ¢lanaka u kojima se spominje odnos prema jeziku ukazana je
jezicna politika vremena, koja je ukljucivala ravnopravnost hrvatskoga, talijanskoga
i slovenskoga jezika, ali i brigu o jezi¢noj pravilnosti, opismenjivanju stanovnistva i
otvaranju $kola na hrvatskome jeziku. Ipak, analizom su utvrdena odredena odstupanja
od normativnih priru¢nika te velik broj srpskih leksema unato¢ stavu da su u tzv.
avnojskome razdoblju hrvatski i srpski posebni jezici. Vrijeme i mjesto izlazenja
Hrvatskoga glasa, ali 1 prinos novinara amatera koji su ¢esto izjednacivali politicki
govor i administrativno-poslovni stil sa standardnim jezikom, snazno su utjecali na
javljanje stilskih obiljezja poput nominalnosti, eksplicitnosti, pleonasti¢nosti, ali i
izraZzene uvjeravacke i ideoloske funkcije. Ta pojava izjednacivanja jezika i stila
administrativnih i novinskih tekstova, odnosno prodora obiljezja administrativno-
poslovnoga stila u novinarstvo, odrzala se do danas. U kasnijim je godinama izlaZenja
u Hrvatskome glasu otvoren prostor za oglaSavanje te su objavljene prve reklame, koje
nisu bile predmetom ovoga istrazivanja, ali bi buduca istrazivanja valjalo usmjeriti k
reklamnome stilu i primijenjenim reklamnim strategijama.
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La lingua e ’ortografia di Hrvatski glas di Buie

Hrvatski glas ¢ stato un settimanale pubblicato ininterrottamente dal 1947
al 1955. 1l territorio di Buie fa parte di quelle zone istriane nelle quali il
bilinguismo e la lingua italiana sono specifici fino ad oggi e quindi I’importanza
delle pubblicazioni in lingua croata sta anche nell’istruzione del popolo.
Nell’opera vengono analizzate 1’ortografia e la lingua usata secondo diversi
livelli: fonologia, morfologia e formazione delle parole, sintassi e stile, tenendo
conto del periodo di pubblicazione del settimanale. L’interesse particolare
viene riservato agli argomenti che riguardano pit o meno direttamente la
lingua e il rapporto con la lingua italiana come peculiarita di questo ambiente.

Parole chiave: Istria, Hrvatski glas, lingua, ortografia

Jezik in pravopis bujskega tednika Hrvatski glas

V Bujah je od leta 1947 do 1955 nepretrgano izhajal tednik Hrvatski glas. Ker
Buje z okolico sodijo v tisti del Istre, za katerega sta dvojezi¢nost in vpliv
italijanskega jezika znacilna vse do danes, so bile publikacije v hrvaskem
jeziku pomembne tudi zaradi svojevrstnega opismenjevanja prebivalstva. V
prispevku analiziramo pravopis in jezik tednika po ravninah, od glasoslovne,
oblikoslovne, tvorbene, skladenjske do slogovne, pri cemer je upoStevan tudi
Cas izhajanja tednika. Pozornost smo posvetili predvsem temam, ki se bolj
ali manj neposredno dotikajo jezika in odnosa z italijanskim jezikom, pa tudi
posebnostim istrskega podnebja.

Kljuéne besede: Istra, Hrvatski glas, jezik, pravopis
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VOJKO GORJANC
Filozofska fakulteta, Univerza v Ljubljani

Jezik(osl)ovna ideologija in jezikovna diskriminacija

V ¢lanku prikazemo, kako jezikovno-kulturna okolja, ki jih zaznamuje
standardnojezikovna ideologija, govorce jezika umescajo v standardnojezikovni
kulturni krog na podlagi jezik(osl)ovnih ideologij. Ceprav je standardni jezik
v nekaterih obdobjih lahko kljucen za skupno identifikacijo neke jezikovne
skupnosti, hkrati povzroca tudi oblikovanje standardnojezikovnega kulturnega
kroga, ki ve¢inoma temelji na preskriptivnih normativnih jezikovnih modelih.
Posamezniki in institucije, ki tak jezikovni model promovirajo, nenehno
vzdrzujejo privilegirano pozicijo odlo¢anja o standardu, ga nadzirajo in
interpretirajo. V analiticnem delu pokazemo, kako poteka boj za diskurz o
jeziku v standardnojezikovnem modelu, kakrsnega Zzivimo v Sloveniji, ter
znacilnosti standardnojezikovnega diskurza. Ta razkriva tudi, na podlagi ¢esa
prihaja do jezikove diskriminacije v slovenski standardnojezikovni kulturi.

Kljucne besede: sociolingvistika, kriticna analiza diskurza, standardnojezikovna
ideologija, jezikovna praksa, jezikovna diskriminacija

1 Uvod

Razprave o jezikovni diskriminaciji izhajajo ve¢inoma iz predpostavk o jezikovni
diskriminaciji tujejezi¢nih govorcev v razli¢nih jezikovno-kulturnih okoljih. Tudi
raziskave v slovenskem prostoru so se do sedaj ukvarjale predvsem z vprasanjem
jezikovne diskriminacije tujejezi¢nih govorcev, ve¢inoma zaradi neurejenega podrocja
medjezikovne komunikacije in integracije (Sokolova 2016, Morel in Gorjanc 2016).
Razkrivajo tudi, da se tovrstnih vprasanj pogosto ne zavedamo, saj Sele bolj poglobljene
analize razkrivajo npr. odnos do govorcev razli¢nih jezikov (Balazic Bulc 2009),
kazejo, da predsodki v zvezi z nekaterimi jeziki vodijo do neenakopravne obravnave
posameznikov v javnih institucijah (Balazic Bulc in Pozgaj Hadzi 2013), ali opozarjajo,
da se zaradi sistemsko neurejenega podro¢ja skupnostnega tolmacéenja uveljavljajo
diskriminatorne prakse zaradi neenakega obravnavanja v primerljivih govornih
polozajih (Morel in Gorjanc 2016).
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Veliko manj pa smo v svojem kulturnem okolju pozorni na diskriminacijo, ki jo
povzroca zivljenje v standardnojezikovni kulturi. Jezikovna okolja, ki jih zaznamuje
standardnojezikovna ideologija, govorce jezika umes¢ajo v standardnojezikovni
kulturni krog na podlagi prepri¢anj o standardnem jeziku kot klju¢nem elementu
identifikacije govorcev. Ker standardnojezikovna ideologija temelji predvsem na
preskriptivnih normativnih jezikovnih modelih, legitimira posameznike in institucije,
ki neki jezikovni model promovirajo in s tem omogocajo vzdrzevanje privilegiranih
pozicij tistih, ki odlo€ajo o jezikovnem standardu in ga ves Cas tudi nadzirajo.
Standardnojezikovne kulture se v tako vzpostavljenem jezikovnem modelu tezko
znajdejo v demokraticnem procesu, saj so navajene delovanja s pozicije avtoritativne
moci. Ceprav je v demokrati¢nih druzbah nesprejemljiva diskriminacija glede na
spol, socialno, nacionalno pripadnost, osebne okolis¢ine itd., standardnojezikovne
kulture ohranjajo sprejemljivost jezikovne diskriminacije, s tem pa v resnici tudi
diskriminacije glede na regionalno, socialno, nacionalno itd. pripadnost, skratka v
razmerju do kljuénih identitetnih kategorij govorcev nekega jezika.

Seveda so tovrstna vpraSanja jezikovne diskriminacije povezana tudi z govorci
tujih jezikov v jezikovni skupnosti, saj predstave o tujih jezikih pogosto izvirajo iz
predstav o lastnem jeziku. Pri odnosu do rabe razli¢nih jezikovnih variant, registrov,
naglasa itd. niti ni pomembno, kdo so govorci, diskriminirani so preprosto zaradi
ideje o nujnosti upostevanja zelo rigidnega jezikovnega standarda.

Slovenski jezikovni oziroma kulturni prostor je eden od tistih, ki jih mo¢no
zaznamuje standardnojezikovna ideologija, ker pa se o jezikovnem standardu razmislja
vecinoma v okviru strukturalnega modela, znotraj njega pa v razmerju med knjiznim
jezikom in neknjiznimi jezikovnimi variantami, bi zanj morali uporabiti termin
knjiznojezikovna ideologija in knjiznojezikovna kultura, a bomo skladno z uveljavljeno
tujejezicno terminologijo uporabljali termina standardnojezikovna ideologija in
standardnojezikovna kultura, pri Cemer je seveda jasno, da gre za koncepte, ki se v
slovenskem prostoru povezujejo z ustaljenim poimenovanjem knjizni jezik. Koncept
knjiznega jezika je namrec tisti, skozi katerega se v slovenskem prostoru oblikujejo
tipini elementi standardnojezikovnega kulturnega kroga in razmisljanja o jeziku.

V nadaljevanju najprej natancneje opredelimo standardnojezikovno ideologijo in
standardnojezikovno kulturo, spregovorimo nekaj o specifikah slovenskega prostora,
nato pa z analizo posveta Javna raba slovenscine: stanje, zakonodajne resitve in
strategija v Drzavnem svetu Republike Slovenije decembra 2016 prikazemo, katere
teme zaposlujejo standardnojezikovni kulturni krog, te pa se izkaZejo tudi kot klju¢ne
tocke diskriminacije govorcev v slovenskem prostoru.
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2 Standardnojezikovna ideologija in standardnojezikovna kultura

Sociolingvistika se v zadnjih dveh desetletjih vse sistemati¢neje posveca tudi podro¢ju
jezikovnih in jezikoslovnih ideologij. Pri jezikih s standardno varianto so te povezane
predvsem s standardnim jezikom, saj s socializacijo govorci v takih okoljih svoje
predstave in razmis$ljanja o svojem jeziku in jeziku na splosno oblikujejo predvsem
skozi razmiSljanja o jezikovnem standardu (Milroy 2001: 530). Za taka jezikovno-
kulturna okolja lahko rec¢emo, da govorci zivijo v standardnojezikovnih kulturnih
okoljih. V njih prevladujejo zelo jasno izdelane ideoloske pozicije, povezane z normo
standardnega jezika, poznavanjem in upostevanjem te. Govorci v takih okoljih se niti
ne zavedajo ideoloskosti jezikovnega standarda in staliS¢ do njega, sprejemamo jih
kot nekaj samo po sebi umevnega in zdravorazumskega (Milroy 2001: 535-536).
Pojem jezikovne standardizacije je precej univerzalen: jeziki gredo skozi faze
izbire (izhodis¢ne jezikovne variante), kodifikacije, stabilizacije in vzdrzevanja, ki
vkljuéuje nenehno modernizacijo (Cooper 1989: 31-32; 125), kon¢ni rezultat pa je
vzpostavitev kanoni¢nih jezikovnih sredstev in verjetje v pomembnost pravilne rabe
teh sredstev. Vzpostavljeni model pa med govorci povzro¢a zaupanje v pravilnost
oziroma napacnost rabe posameznih jezikovnih elementov v standardnem jeziku,
ne da bi se zares sprasevali, zakaj je tako (Milroy 2001: 535). Ze iz same logike
standardizacije je mogoce razumeti, da gre pri procesu standardizacije za izbiro, za
katero stojijo to¢no dolo¢eni posamezniki in institucije. Diskurzne prakse se ravnajo po
standardu, tega pa ne uravnava sama diskurzna skupnost, ampak jih skozi uravnavanje
standarda uravnavajo posamezniki in institucije s svojo ideologijo, ki postane klju¢na
definicijska tocka standardnega jezika.
Tak je polozaj tudi v Sloveniji, kjer se standardni jezik definira eksplicitno
ideolosko.
Knjizni jezik, definiran (zaznamovan) s kultiviranostjo javnega govorca,
/.../ zahteva jezikoslovca, ki dobro pozna po eni strani delovanje jezika,
njegovo strukturo na vseh treh omenjenih ravneh, po drugi pa aktualno,
se pravi Zivo javno govorico v najsirSem smislu /.../. Naloga jezikoslovca
je sprejemati v knjizni jezik vse, kar ima dolo¢eno vlogo — poimenovalno,
stilisticno (preimenovalno), pragmati¢no, in ustrezno temu v jeziku seveda
tudi opuscati (Vidovi¢ Muha 2013: 7).
Najbrz se hitro lahko strinjamo, da jezikovni opis standarda ne more vkljucevati
celotne jezikovne variantnosti, mogoce je tudi res, da je za opis standarda treba izbrati
nekatere govorce, morebiti celo obstajajo razlogi za to, da so to t. i. kultivirani govorci.
Vendar pa je tak standardizacijski postopek dale¢ od kakr$nekoli objektivnosti (Lippi
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Green 2012: 58). Se veg, v svojem izhodi$¢u je s konceptom enacenja standardnega
jezika s kultiviranim govorcem izrazito diskriminatoren.

V takem konceptu jezikovnega standarda je norma za vse govorce pravzaprav
nekaj povsem iluzornega (Cooper 1989: 134). Eksplicitno izhodiS¢e norme je na
eni strani idealiziran, nejasno definiran kultiviran govorec, na drugi strani pa ves
Cas prisoten bolj ali manj nepredvidljiv filter pooblascenega jezikoslovca, ki je v
slovenskem prostoru predvidljiv le glede teoretskih izhodis¢; gre v glavnem za neke
vrste prilagojen strukturalizem, ki bi mu lahko rekli tudi psevdostrukturalizem. V
jedru oblikovanja opisov standardnega jezika je tako logika druzbenih elit s konénim
namenom promocije svojega jezikoslovnega modela, ki vzpostavlja razlikovanje med
partikularno elito in vsemi drugimi, pri cemer so bile zgodovinsko gledano druzbene
elite tipino povezane s pisnim jezikom kot obliko komunikacije z vecjo veljavo
(Cooper 1989: 135, 137). Pisnost je bila torej ve¢inoma tista, ki je bila medij in merilo
druzbene elite, kar pa se je z razvojem druzb bistveno spremenilo. Pred stoletjem je
pisala in javno komunicirala le pescica druzbeno privilegiranih posameznikov, danes je
situacija popolnoma drugac¢na, pisno in javno komuniciramo prakti¢no vsi pripadniki
sodobnih druzb (Gorjanc in dr. 2015: 34). Prav tako pa nikoli ni bilo pojasnjeno,
zakaj naj bi bil jezik pisne tradicije boljsi od kaksnega drugega, konec koncev, zakaj
bi bil jezik »kultiviranih« govorcev boljsi od jezika tistih manj »kultiviranih«, zakaj
naj bi bila njihova izgovarjava avtenti¢nej$a, njihova skladnja na splosno boljsa itd.
(Lippi Green 2012: 58).

Standardni jezik, ki je v nekaterih okoljih in obdobjih lahko kljucen za skupno
identifikacijo jezikovne skupnosti, hkrati vzpostavlja tudi situacijo standardnojezikovne
kulture (Milroy 2001: 530, 535-536). V takih okoljih se zelo jasno definira
standardnojezikovni kulturni krog, ki temelji predvsem na preskriptivnih normativnih
modelih, na jasnem lo¢evanju med pravilnim in napacnim, ¢etudi na videz v popolnoma
opisnem pristopu, preprosto zato, ker je v ozadju modela ideologija oziroma niz
prepricanj o jeziku, da je tudi pri jezikovnih vprasanjih treba upostevati popolno
skladnost z normo, to je jezikovno pravilnost (Milroy in Milroy 1999: 1). V takem
kontekstu razmerje med opisovanjem v jeziku in jezikovnim predpisovanjem Se
zdale¢ ni enoznacno, Se posebej, ker so vsaj zgodovinskorazvojno preskriptivisti¢na
razpravljanja v jezikovni skupnosti in o jezikovni skupnosti lahko pomembno
sooblikovala odnos jezikovne skupnosti do jezika in tako pozitivno vplivala na
kohezivnost in identiteto jezikovne skupnosti (Davis 1997: 4; Milroy in Milroy 1999:
3—4; Gorjanc in dr. 2015: 35). S tega zornega kota je na eni strani opis jezika res klju¢na
pot do jezikovnega standarda, hkrati pa preskripcija vpliva na obéutek vkljucenosti
v jezikovno skupnost, saj si pripadniki neke jezikovne skupnosti delimo normativne

239



predstave o jeziku, predstave o jezikovnem obnasanju na razli¢nih nivojih jezikovne
rabe (Crystal 1987: 2; Davis 1997: 4-5).

Tovrsten odnos jezikovne skupnosti legitimira posameznike in tudi institucije, da
posamezni jezikovni model promovirajo in s tem omogocajo vzdrzevanje privilegiranih
pozicij tistih, ki v nekem kontekstu o tem, kaj je jezikovni standard, odlocajo,
torej jezikovni standard ves ¢as nadzirajo. V jezikovni skupnosti je vzpostavljeno
pri¢akovanje »vodenja s strani privilegiranih institucij« (Milroy 2001: 536), hkrati
pa je institucijam v interesu, da se tak model ohranja pri Zivljenju, to pomeni, da
nasprotujejo kakr$nim koli spremembam (Cooper 1989: 134, 135; Milroy in Milroy
1999: 4). To je logi¢no, saj so si izborile pozicijo moci, ta jim ves ¢as omogoca
nadzor nad standardom, pravzaprav pa tudi nenehno odlo¢anje, kdo sodi v okvir
standardnojezikovne kulture, kot so jo s svojim delovanjem ustvarili, kar hkrati
pomeni, da ves ¢as oblikujejo in vzdrzujejo diskriminacijski model na podlagi
standardnojezikovne ideologije. Pri tovrstnem modelu delovanja je v odnosu do
jezika izrazito opazna tendenca k preferiranju starejSih jezikovnih oblik in pomenov
ter zelja po ohranjanju ali vzpostavljanju razlike med enim in drugim jezikovnim
fenomenom, predvsem s stali§¢a njegove standardnosti oziroma nestandardnosti
(Greenbaum 1988).

Za vsak standardni jezik je v njegovem razvoju kljuéna modernizacija, nenchna
zmoznost prilagajanja novim komunikacijskim izzivom; ta pa je lahko izpeljana
na razli¢ne nacine, skladno s celotno idejo posameznega kulturnega prostora in
postopki jezikovne standardizacije v njem, skozi model kultiviranja, ki vkljucuje tudi
jezikovno intervenco in velja za elitisticnega (Haugen 1983), ali z demokrati¢nej$im
pristopom, kjer se modernizacija razume kot amalgam novega in starega glede na
potrebe sociokulturnega prostora, pri ¢emer je jasno, da si ideje modernizacije v
razli¢nih kulturnih prostorih med posamezniki in skupinami nasprotujejo, nenehno pa
tudi v tem okviru seveda delujejo centri moci, ki imajo v modernizacijskem procesu
bistveno lazjo nalogo vplivati na odlocitve, kot to lahko po¢nejo posamezniki (Fishman
1989: 379-380). Poleg prave modernizacije je spreminjanje standarda povezano
tudi z drugimi jezikovnimi intervencami, npr. z ideologijo politicne korektnosti
(Goddard in Patterson 2000: 73) ali ideologijo purizma (Thomas 1991); v teh primerih
seveda ne gre za modernizacijo v pravem pomenu, saj se v jeziku ne pojavijo nove
komunikacijske funkcije, gre le za spremembe oblike v okviru istih jezikovnih funkcij
(Cooper 1989: 154).

Pomembno je poudariti, da se sodobne standardnojezikovne kulture v tako
vzpostavljenem jezikovnem modelu tezko znajdejo v demokratiénem procesu. Ceprav
je v demokrati¢nih druzbah nesprejemljiva diskriminacija glede na spol, socialno,
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nacionalno pripadnost, osebne okolis¢ine itd., pa standardnojezikovne kulture ohranjajo
sprejemljivost jezikovne diskriminacije prav z vidika jezikovnega standarda (Milroy
in Milroy 1999: 2-3) in s tem v resnici tudi glede na regionalno, socialno, nacionalno
itd. pripadnost. Zahteve v krogu standardnojezikovne kulture gredo lahko tako dalec,
da se obvladovanje standardnega jezika umesca v okvir zahtev nacionalne drzave, s
¢imer se standardnojezikovna ideologija razkriva tudi kot eksplicitno nacionalisti¢na:
»Vsak drzavljan Republike Slovenije bi moral biti tudi govorec slovenskega knjiznega
jezika, ki je jezikovna zvrst za izrazanje najzahtevnejSih vsebin v slovenskem jeziku
in ima tudi uradni znacaj. Sele na ta na¢in se lahko tudi celovito vkljuéi v na jeziku
temeljeco slovensko druzbo« (Tivadar in Tivadar 2015: 43).

2.1 Standardnojezikovna ideologija in jezikovni opis

V okoljih, ki jih zaznamuje standardnojezikovna kultura, je vloga jezikovnih opisov
pomembna tudi zaradi mistifikacije standardnega jezika. Ce je ustvarjeno druzbeno
okolje, v katerem vlada prepricanje, da je standardni jezik tako kompleksen in tezak,
da ga je nemogoce usvojiti brez pomoci jezikovnih ekspertov in njihovega nenehnega
usmerjanja, je to najboljSe mozno ozracje za delovanje institucij, ki promovirajo
standardnojezikovno ideologijo, znotraj nje pa sebe kot tiste institucije, ki imajo
posebno znanje o jeziku in s tem avtoriteto za razsojanje o njem (Lippi-Green 1997:
68). Ceprav se v razli¢nih druzbah na poziciji moéi pojavljajo razliéne institucije, od
standardizacijskih (npr. akademije, univerze, instituti), ki so izhodisce takega delovanja,
do tistih, ki tako delovanje promovirajo, to pa so $ola, mediji, pa tudi korporacije in
pravni sistem (Lippi-Green 1994: 167), so zaradi histori¢ne umescenosti v druzbo
tradicionalno kljucne tiste, ki se ukvarjajo s standardizacijo in kodifikacijo.
Institucije, ki se ukvarjajo s standardizacijo in kodifikacijo, imajo torej glede
jezikovnega standarda izjemno druzbeno mo¢, ki se je zavedajo in jo v druzbi
izkori$¢ajo. Jasno je, da imajo tudi njihovi izdelki — pravopisi, slovarji, slovnice itd.
— izjemen vpliv, zato je vpogled v to, kaksni so, kljucen za razumevanje koncepta
standardnojezikovne ideologije. Ce imamo situacijo, v kateri je jasno, da se morajo
govorci nekega jezika ves Cas konzultirati z jezikovnimi priro¢niki, ti pa jim ne
dajejo ustreznih odgovorov, je upraviéeno vprasanje, ali tovrstne institucije zavestno
oblikujejo jezikovne priro¢nike na nacin, ki samo krepi obcutek govorcev, da je jezik
tako kompleksen, da ga nikoli ne bodo mogli dovolj dobro obvladati, saj ga niti najbolj
referenéne institucije ne morejo dovolj dobro opisati. Zato taka situacija krepi obutek
potrebe po nenehni interpretaciji, s tem pa se potrjuje in utrjuje potrebnost obstoja

241



prav takih institucij, saj so same edine zmozne ustrezne interpretacije svojih lastnih
standardizacijskih in kodifikacijskih priro¢nikov (Gorjanc 2017: 38-39).

Po drugi strani imamo — to je znacilno tudi za slovenski prostor, ko gre za vse
temeljne jezikovne opise — v prostoru prisotne take, ki v resnici ne odrazajo sodobnega
jezikovnega standarda, a jih govorci v okolju standardnojezikovne kulture percipirajo
kot absolutno avtoriteto. Znacilnost standardnojezikovne kulture je prav nesprasevanje
o ustreznosti jezikovnih opisov in hkrati popolno zaupanje v avtoriteto, s ¢imer se
v jezikovnih opisih, pri katerih ne gre za sodobni standard, lahko hote ali nehote
promovirajo tradicija in konservativne druzbene vrednote, Se posebej v slovarskih
opisih (Gorjanc 2017: 39).

2.2 Standardnojezikovna ideologija in Solska praksa

Prestiznost standarda in vzpostavljanje odnosa do jezika skozi optiko jezikovnega
standarda se prenasata tudi v Solsko prakso. V tem okviru se pri vprasanjih standardnega
jezika Se vedno izhaja iz premis Praskega lingvisticnega krozka (Petek 2014: 125),
kljub na videz komunikacijskemu pristopu pa se tudi npr. pri vprasanjih uspesnosti
in uc¢inkovitosti komunikacije izrazito usmerja v vprasanja doslednega upostevanja
jezikovnega standarda (Petek 2014: 126). Zaradi strukturalisti¢nih izhodis$¢ pri
jezikovnem pouku je tudi v Solski praksi podedovana dihotomija knjizno — neknjizno,
med neknjiznim pa zanimivo predvsem dialektalno. Zaradi dihotomije knjizni jezik —
dialekt se, podobno kot kazejo tudi raziskave za Hrvasko, dialekt ne more izkoris¢ati
v didakti¢ne namene (Pozgaj Hadzi in dr. 2005: 411, 414).

Gre za stanje, ki tudi sicer zaznamuje razmisljanje o jeziku v slovenskem prostoru,
stanje osredinjanja na dva idealizirana jezikovna podsistema: knjizni jezik in dialekt.
To je v slovenskem prostoru tako zaostreno, da sta celo zgolj knjizni jezik in dialekt
razglaSena za sistemski danosti s svojo lastno normo, najvecji del jezikovne realnosti
pa ostaja razumljen kot nesistemska in nenormativna jezikovna danost, pri cemer niti
ta razmiSljanja ne morejo mimo dejstva, da

naraS¢a obseg rabe vmesnih, nesistemskih, a zemljepisno bolj ali manj
zaznamovanih jezikovnih razlickov, ki so s svojo spros¢eno izbiro jezikovnih
sredstev zelo ekspanzivni, saj se jim ni treba drzati nobene norme: ne predpisane
(knjiznojezikovne) ne naravne (genetskojezikovne) (Smole 2009: 558).

Zato so $e toliko pomembnejse redke sodobne sociolingvisticne $tudije, ki z empiricnimi
raziskavami in poststrukturalnim pristopom prikazujejo, kako je vecina jezikovne
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realnosti med dvema poloma, jezikovnim standardom na eni in dialektom na drugi
strani, ki pa zaradi zanimanja slovenisti¢nega jezikoslovja predvsem za opis standarda
na eni in dialektov na drugi strani ostaja ve€inoma zunaj zanimanja jezikoslovcev
(Bitenc 2016).

S Solo je sklenjen standardnojezikovni ideoloski krog. Ob zavedanju jezikovnega
delovanja institucij in posameznikov v procesu jezikovne standardizacije preko
oblikovanja standardizacijskega korpusa, pomembnosti standarda, ko gre za vprasanje
besedilne produkcije, ter posredovanja temeljnega vedenja o jeziku in njegovih
funkcijah v Soli, kjer se v temelju vzpostavlja okvir za razmisljanje o jeziku in
odnosu do jezika oziroma jezikov (Pogorelec 1996: 43), je jasno, zakaj se govorci
v standardnojezikovnih okoljih niti ne zavedajo ideoloskosti jezikovnega standarda,
ideoloskosti staliS¢ in odnosa do jezika; sprejemajo jih kot nekaj samo po sebi umevnega
in zdravorazumskega (Milroy 2001: 535-536). V tako sklenjenem ideoloskem krogu
pa je razvidno tudi, kako jezikoslovne ideologije vplivajo na jezikovne ideologije in
na ideologije sploh (Stabej 2012: 12).

3 Primer analize standardnojezikovne ideologije

Za analizo standardnojezikovne ideologije je bil izbran dogodek, ki razkriva, da
diskurz ni le boj za prevlado v diskurzu, ampak tudi nekaj, s ¢imer se v druzbi borimo
za obvladovanje to¢no dolocenih diskurzov, torej sredstvo za prevlado (Foucault
1984: 110). Posvetovanje Javna raba slovenscine: stanje, zakonodajne resitve in
strategija je bilo organizirano v Drzavnem svetu Republike Slovenije 8. 12. 2016 v
sodelovanju med institucijami politicne moci, Drzavnim svetom Republike Slovenije
in Ministrstvom za kulturo Republike Slovenije ter Slovensko akademijo znanosti in
umetnosti, ki deluje z avtoritativne pozicije moc¢i akademske institucije.

3.1 Ozadje

Posvetovanje je bilo umesceno v ¢as, ko se je zacelo pripravljanje novih strateskih
jezikovnopoliticnih dokumentov Republike Slovenije. Ti so v svojem bistvu politicno
dejanje, dejanje na podlagi vrste politiénih predpostavk in pricakovanih rezultatov
(Ricento 2000), ob tem pa tudi ideoloski boj in odraz razmerja moci institucij in
posameznikov, ve¢inoma predvsem glede jezikovnega modela in oblik jezikovnega
delovanja, ki ga promovirajo. Sociolingvisti¢na §tudija priprave jezikovnopoliticnih
dokumentov Republike Slovenije za ¢as od 1. 2014 do 2018 je pokazala, da sta se ob
tem izrazito oblikovala dva ideoloska kroga, zgodnjemoderni in poznomoderni (Savski
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2015b: 197-199). Zgodnjemoderne jezikovnopoliti¢ne vrednote zaznamuje predvsem
aktivno prizadevanje za razvoj naroda z ob¢utkom o neustaljenosti in ogrozenosti
narodne skupnosti ter ogrozenosti standardnega jezika, pri tem pa ga lahko zaznamujeta
tudi Custvena retorika in eksplicitni nacionalizem. Poznomodernega na drugi strani
zaznamuje rahljanje tradicionalnih vrednot, kulturne moc¢i naroda in nacionalne
drzave ter s tem tudi nacionalnega standardnega jezika (Savski 2015b: 657). Pri
diskurznih strategijah zgodnjemodernega zaznamuje npr. diskurz kulturalizacije (jezik
je nosilec kulture) in diskurz o jezikovni regulaciji, povezan z diskurzom o jezikovni
ogrozenosti (Savski 2015b: 198-199), poznomodernega pa diskurz politizacije (jezik
je nosilec politi¢nih pravic), tehnologizacije (jezik je nosilec tehnoloskega razvoja)
in instrumentalizacije (jezik je sredstvo za doseganje cilja) (Savski 2015b: 197-198).

Organizatorji so k razpravi povabili zgolj predstavnike enega kroga, izbrane
posameznike iz institucij, ki so jasno pozicionirane kot zgodnjemoderne. Pri tem
najbrz ni nakljucje, da je eden od centrov zgodnjemoderne ideologije Institut za
slovenski jezik Frana Ramovsa ZRC SAZU, institucija, tesno povezana z enim od
organizatorjev dogodka, Slovensko akademijo znanosti in umetnosti. Ker se v okvir
zgodnjemoderne ideologije umesca tudi standardnojezikovna, bomo tako lahko razkrili
njene temeljne poudarke.

3.2 Metoda dela in gradivo

Izhodisce nasega dela je bila korpusna analiza, pri kateri smo z enostavnimi postopki
kvantitativne analize zeleli priti do osnovnih podatkov o kljuénih besedah, ki so
zaznamovale razprave, v nadaljevanju pa se osredotociti na kvalitativno analizo
izbranih segmentov razprave. Za ta namen smo oblikovali dva korpusa. Prvi vkljucuje
transkripcije posnete razprave in obsega 27.850 besed (DS16_G), drugi je korpus
objavljenih prispevkov avtorjev, ki so iz§li v e-zborniku,” in obsega 17.637 besed
(DS16_P). Korpusa sta razlicnega obsega, ker prvi vsebuje tudi diskusijo. Oba sta bila
oblikovana z orodjem Sketch Engine.”” S korpusnim pristopom smo Zeleli izlus¢iti
temeljne vsebinske poudarke razprav, s tem pa pokazati, okrog katerih tem se je
oblikovala diskusija.

76 http://www.arhiv.ds-rs.si/2012-2017/sites/default/files/dokumenti/e-zbornik javna raba slovenscine.
pdf, 14. 3. 2019.

77 https://www.sketchengine.eu/, 1. 3. 2019. Orodje Sketch Engine je za univerzitetne ustanove prosto
dostopno v okviru projekta EU ELEXIS (https://elex.is/, 1. 3. 2019) do marca 2022.
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3.3 Rezultati korpusne analize

Za zacetek smo pridobili kljuéne besede obeh korpusov, izracunane glede na referencni
korpus slovenskega jezika. Izkazalo se je, da rezultat pri enobesednih ni zadovoljiv, saj
pri korpusu DS16_G dobimo predvsem znacilnosti govorjenega diskurza, npr., aam,
ampk, pri korpusu DS16 P pa v glavnem lastnoimensko besedisce, npr. Slovenija,
Maribor. Drugace je z vecbesednimi klju¢nimi besedami.

DS16_G DS16_P

raba slovenscine raba slovenscine
jezikovna politika terminoloski slovar
javna raba slovenscine javna raba slovens¢ine
javna raba jezikovna politika
zakon o javni rabi javna raba

knjizni jezik zakon o javni rabi
visoko Solstvo napacna raba

akcijski nacrt ¢len zakona

danasnji posvet knjizna norma

drzavni svet odstopanje od knjizne norme

Tabela 1: Vecbesedne klju¢ne besede korpusov DS16 G in DS16 P

Z neposredno povezavo med kljuénimi besedami in konkordancami, ki jo omogoca
orodje Sketch Engine, smo v naslednjem koraku dobili vpogled v kontekstualizacijo.
Ta v korpusu DS16_P razkriva, da je kljucna beseda terminoloski slovar Sum, ki ga
povzroca nastevanje naslovov ze izdanih terminoloskih slovarjev. Pri vec€ini drugih
pa dobimo sorazmerno dober vpogled v teme, ki so jih avtorji obravnavali.

V sklopu klju¢nih besed javna raba slovenscine gre za eksplicitno navezavo na sklop
kljuénih besed zakon o javni rabi, javna raba in ¢len zakona. Razprava o jezikovni rabi
je tako umescena v kontekst veljavnih zakonodajnih resitev. O javni rabi slovens¢ine
se torej razpravlja ve¢inoma skozi prizmo zakonske regulacije. Ve¢inoma to velja
tudi za sklop konkordanc, povezanih s klju¢no besedo jezikovna politika, tudi ta se
navadno povezuje prav z zakonsko regulacijo jezikovne rabe. Znotraj tega sklopa pa
se odpira $e vprasanje o razmerju do tujih jezikov, predvsem anglescine, za katero se
izkaze, da je tema, povezana tudi s klju¢no besedo visoko solstvo.
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univerzitetnem in znanstvenem) prostoru.
V imenu napacne

nekateri odpirajo vrata jezikovni
anglizaciji (DZ16-P)

jezikovne politike
Zaradi razprav o spremembah visokoSolske zakonodaje je bila logi¢na razprava o
jeziku v visokem Solstvu, pri kateri pa se je izkazalo, da je bila izrazito sovrazno
razpolozena do vsega in vseh, ki se z idejo o izkljucno slovenskem visokem Solstvu
niso strinjali, z rabo izrazito negativno konotirane besede odpadnistvo, ki eksplicitno
izkljucuje posameznike iz nekega kulturnega kroga.

se je s tako lahkoto odrekate
gre za jezikovno

ki bo imelo dolgoro¢no katastrofalne

cdprtiie posledice za slovenstvo (DZ16-G)

nemskega danes pa angleskega
jezikovnega

ki jih je znal tako zivo upodabljati
(DZ16-G)

odpadnistvo
Pri kljuénih besednih zvezah knjizni jezik, knjizna norma, odstopanje od knjizne
norme in napacna raba iz kontekstualizacije ugotovimo, da je bila razprava po eni
strani usmerjena v dihotomijo knjizni jezik — narecje, ki razkriva, kako mocno je
zakoreninjena ta dihotomija in kako zelo je zakoreninjen (psevdo)strukturalni pristop
pri razumevanju razli¢nosti jezikovnih realizacij.

jezikovno kulturno
ne smemo gledati samo

ampak je sistem tudi narecje je
sistem tudi krajevni govor (DZ16-G)

knjiznega jezika
Sistemskost knjiznega jezika in njegove norme je zreducirana na zelo poenostavljeno
razlikovanje pravilne in napacne jezikovne rabe, odmik od norme pa je samo drugo
poimenovanje za napako.

Analiza pravopisnih znacilnosti je odstopanj od v rabi male/velike zacetnice (DZ16-P)
pokazala najve¢ knjizne norme

Primerjava razpravljalnega dela korpusov (dela brez diskusije), kjer ugotavljamo veliko

podobnost, pa pokaze na segment razprave, ki je v objavi eksplicitno spremenjen,
tudi z avtorjevo opombo o spremembi.
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DS16_G

uradniki in politiki bi morali usa svoja
dejanja tehtati in meriti tudi z vatlom
drzavotvornosti tako kot to po¢nejo usi
... pousod u nasi soses¢ini a pri nas celo
registrske avtomobilske tablice izkazujejo
nedrzavotvorno drzo slika je slaba
ampk vidm da se ... upam da se useen
vidi namre¢ dodatne ¢rke u slovenskih
registrskih oznakah niso izbrane po
abecednem redu kot bi pri¢akovali u
urejeni drzavi in kot je primer celo na
Hrvaskem torej najprej aa potem ab ac
in tako dalje oznako dr bi pa pomojem
lahko dobil samo zdravnik da ga lahko
prepoznamo na cesti ¢e ga potrebujemo
tmve¢ je ta redosled na videz brez reda
vndar po mojem S§tetju u priblizno
tridesetih odstotkih zaporedjem takih
dveh ¢rk ki predstavljajo registrsko
oznako kakega mesta v drzavah nekdanje
Jugoslavije pripominjam ko so u Zagrebu
prisli do bf in bi morali nadaljevati z bg so
to kombinacijo preskocili in nadaljevali
z bh

DS16_P

Uradniki in politiki bi morali vsa svoja
dejanja tehtati tudi v lu¢i domoljubja.
A pri nas celo registrske avtomobilske
tablice izkazujejo nedrzavotvorno
drzo. [Sledeci del razprave je, iztrgan
iz konteksta, predvsem v druzbenih
omrezjih in spletnih medijih zbudil
precej negativne pozornosti, zato ga tu
predstavljam v obliki, ki ne dopusca
zlonamerne interpretacije.] Dodatne
¢rke v slovenskih registrskih oznakah
namreC niso izbrane po abecednem
redu, kot bi pri¢akovali v urejeni drzavi
in kot je primer tudi na Hrvaskem, torej
najprej AA, potem AB, AC in tako
dalje (do oznake DR pa bi bil upravicen
le zdravnik, ki na cesti lahko reSuje
zivljenja), temvec na videz brez reda, pa
vendar tako, da se med kombinacijami
znajde tudi BG, ki jo veéina drzavljanov
povezuje z glavnim mestom nekdanje
skupne drzave in ki mnogim $e danes
zbuja asociacijo na grozote balkanskih
vojn v 90. letih prejSnjega stoletja. Tudi
na naso desetdnevno. Pripominjam: ko
so v Zagrebu prisli do BF in bi morali
nadaljevati z BG, so to kombinacijo
preskocili in nadaljevali z BH.

Gre za segment razprave, kjer se v zgodnjemodernem ideoloskem konceptu

razkrije eksplicitni nacionalizem. Ceprav je nacionalizem prepoznan kot del

ideologije zgodnje moderne (Anderson 2006), je navedeni diskurz za danasnji

¢as ne le nepri¢akovan, ampak tudi neverjeten. Usmerjen je v toéno dolo¢eno

tarCo (drzavljani drzav nekdanje Jugoslavije) in izrazan s pozicije nacionalne

superiornosti (v urejeni drzavi in kot je primer celo na Hrvaskem, DS16_G). V

objavljenem prispevku je nacionalizem celo $e bolj izostren, saj se doda razpihovanje

nacionalnih Custev z eksplicitno omembo balkanskih vojn (Snoj 2017: 20).
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4 Sklep

Pri jezikovni diskriminaciji so v ospredju razprave o jezikovni diskriminaciji tujejezi¢nih
govorcev v razli¢nih jezikovno-kulturnih okoljih, manj pa smo v naSem kulturnem
okolju pozorni na diskriminacijo, ki jo povzroca zivljenje v standardnojezikovni
kulturi, znacilni tudi za slovenski kulturni prostor. Da bi ugotovili, kako se ta izraza
v diskurzu, smo se odlo¢ili za analizo razprav na posvetu v slovenskem Drzavnem
svetu na temo javne rabe slovenskega jezika, na katerem so prispevke predstavili
posamezniki iz institucij, ki jih uvrs¢amo v zgodnjemoderni ideoloski krog, v katerega
se v slovenskem prostoru umesca tudi standardnojezikovna ideologija. Z izhodis¢no
korpusno analizo smo dobili sorazmerno dobre kvantitativne podatke za namen
ugotavljanja osrednjih tem razprav, nadaljevali pa smo s kvalitativno analizo teh.
Ugotavljamo, da je za pripadnike slovenske standardnojezikovne ideologije znacilen
diskurz o jezikovni regulaciji, povezan z regulacijo javne rabe in tudi vprasanji tujih
jezikov v slovenskem prostoru, predvsem angles¢ine. Znacilen je Se diskurz o knjiznem
jeziku s poenostavljenim modelom jezikovne norme, v katerem se o knjizni normi
razpravlja predvsem s staliS¢a jezikovne pravilnosti oziroma z vidika doslednega
upostevanja kodifikacijskih pravil, kar je samo nadaljevanje diskurza o (zakonski)
jezikovni regulaciji. Standardnojezikovni ideoloski krog pa se v slovenskem prostoru
razkrije tudi kot eksplicitno nacionalisti¢ni. Z analizo diskurza se razkrivajo temeljne
znacilnosti standardnojezikovnega ideoloskega kroga, ki se dovolj jasno definira, s tem
pa postaja jasno tudi, kaj so temeljna izhodis¢a (potencialne) diskriminacije znotraj
slovenske standardnojezikovne kulture.
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Jezi¢na/jezikoslovna ideologija i jezi¢na diskriminacija

U ¢lanku prikazujemo kako jezi¢no-kulturno okruzenje koje obiljezava
standardnojezi¢na ideologija smjestaju govornike jezika u standardnojezi¢ni
kulturni krug na temelju jezi¢nih, odnosno jezikoslovnih ideologija. lako
standardni jezik u nekim razdobljima moze biti odlucujuéi za zajednicku
identifikaciju neke jezi¢ne zajednice, istodobno uzrokuje stvaranje
standardnojezi¢noga kulturnog kruga koji se ve¢inom zasniva na preskriptivnim
normativnim jezi¢énim modelima. Pojedinci i institucije koji promicu takav
jezicni model neprestano zadrzavaju privilegirani polozaj odluc¢ivanja o
standardu, nadziru ga i interpretiraju. U analitickome dijelu pokazujemo kako se
odvija borba za diskurs u standardnojezi¢nom modelu kakav zivimo u Sloveniji
te znacajke standardnojezi¢noga diskursa. On takoder otkriva na temelju cega
se javlja jezi¢na diskriminacija u slovenskoj standardnojezi¢noj kulturi.

Kljuéne rijeci: sociolingvistika, kriticka analiza diskursa, standardnojezi¢na
ideologija, jeziCna praksa, jezi¢na diskriminacija

Ideologia linguistica/glottologica e discriminazione linguistica

Nell’articolo viene illustrato come gli ambienti linguistico-culturali, segnati
dall’ideologia della lingua standard, collocano i parlanti di una lingua in un
cerchio culturale della lingua standard in base alle ideologie linguistiche o
glottologiche. Benché in alcune epoche la lingua standard possa essere decisiva
per I’identificazione comune di una comunita linguistica, contestualmente essa
provoca la creazione di un cerchio culturale della lingua standard, fondato
prevalentemente sui prescrittivi modelli linguistici normativi. Gli individui e
gli enti che favoriscono tale modello linguistico mantengono continuamente
la posizione privilegiata di decidere sullo standard, di sorvegliarlo e di
interpretarlo. Nella parte analitica presentiamo come si svolge la lotta per il
discorso nel modello della lingua standard che viviamo in Slovenia e infine
vengono illustrate le caratteristiche dello stesso discorso della lingua standard.
11 predetto discorso rivela, tra I’altro, le basi del fenomeno della discriminazione
linguistica nella cultura della lingua standard in Slovenia.

Parole chiave: sociolinguistica, analisi critica del discorso, ideologia della
lingua standard, prassi linguistica, discriminazione linguistica
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MATIJA JELACA
Filozofski fakultet, Sveudiliste Jurja Dobrile u Puli

O umjetnosti i estetici kod Gillesa Deleuzea™

Rad se bavi pitanjem uloge umjetnosti i estetike u filozofskom sustavu Gillesa
Deleuzea (1925—1995). Na ¢itanju njegove najznacajnije knjige Razlika
i ponavijanje (1968) najprije se predstavlja Deleuzeova kritika filozofije
reprezentacije i zahtjev za prevratom Platonizma. Potom se pokazuje da
Deleuzeov filozofski projekt treba Citati kao nastavak Bergsonovog: nasuprot
Kantovom proskribiranju moguénosti intelektualne intuicije i spoznaje stvari
po sebi, Deleuze slijedi Bergsonovu reafirmaciju moguénosti intelektualne
spoznaje i spekulativne metafizike. Umjetnost i estetika zauzimaju povlasteno
mjesto u Deleuzeovom filozofskom sustavu zato §to on upravo u njima
pronalazi glavni uzor i poticaj za kritiku filozofije reprezentacije i reartikulaciju
intuitivne spoznaje i metafizickih ambicija filozofije.

Kljuéne rijeci: Gilles Deleuze, moderna umjetnost, moderna knjizevnost,
estetika, transcendentalni empirizam.

1. Uvod

Umjetnost zauzima povlasteno mjesto u filozofskom sustavu Gillesa Deleuzea (1925—
1995). Stovise, moglo bi se ustvrditi kako je njegov filozofski opus dobrim dijelom
konstituiran upravo kroz dijalog s razli¢itim umjetnostima. Deleuze je brojne studije
posvetio pojedinim umjetnostima i/ili umjetnicima. Kad je rije¢ o knjizevnosti,
napisao je knjige o Marcelu Proustu (1964),” Leopoldu von Sacher-Masochu (1967)%
i Franzu Kafki (1975),%" a objavio je i ¢itav niz kraéih eseja posvecenih brojnim
drugim autorima (S. Beckett, H. Melville, D. H. Lawrence...).*> Napisao je takoder
dvotomnu studiju o filmu, koja je postala jednim od op¢ih mjesta suvremene teorije

78 Ovaj rad predstavlja tek mali zalog zahvalnosti profesorici Mirjani Benjak koja je imala povjerenja u
mene onda kada je to bilo najvaznije.

79 Marcel Proust et les signes, Paris: Presses universitaires de France, 1964.

80 “Le froid et le cruel” u Présentation de Sacher-Masoch, Paris: Editions de Minuit, 1967.

81 G. Deleuze i F. Guattari, Kafka: Pour une litterature mineure, Paris: Editions de Minuit, 1975.

82 Dobar dio ovih radova okupljen je u knjizi Critique et Clinique, Paris: Editions de Minuit, 1993.
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filma.®3 Objavio je i studiju o slikarstvu Francisa Bacona (1981),% a Cesto je pisao i
o glazbi i kazalistu (A. Artaud).® No uz te duze i krace studije posvecene razli¢itim
umjetnicima, cjelokupan je njegov filozofski opus prozet referencama na razlicita
umjetnicka djela, a brojni su njegovi filozofski pojmovi nastali u izravnom dijalogu
s pojedinim umjetni¢kim djelima.®® Na koncu, u ovom kontekstu svakako valja
napomenuti da je svojim djelom Tisucu platoa (1980), napisanim u suautorstvu s
Felixom Guattarijem, postavio temelje novom hibridnom zanru na razmedu filozofije
i knjizevnosti koji ¢e s vremenom dobiti naziv teorijska-fikcija.’” Drugim rije¢ima,
osim $§to je pisao o knjizevnosti, svoj je filozofski diskurs u nekim svojim djelima i
prozeo s knjizevnim diskursom.

Namjera je ovog rada opisati i objasniti ulogu koju su umjetnost i estetika imale
u Deleuzeovom filozofskom sustavu. U sredistu interesa pritom nece biti studije
pojedinih umjetnosti ili umjetnika, ve¢ najznacajnija knjiga rane faze njegovog opusa,
Razlika i ponavljanje (1968).% Ta knjiga predstavlja najsustavniju artikulaciju vlastitog
filozofskog projekta i temelj je svakog pokusaja razumijevanja njegove filozofije. U
ovom je kontekstu posebno vazna i zato §to Deleuze ovdje neke od kljuénih aspekata
vlastitog filozofskog projekta artikulira upravo u raspravama o (modernoj) umjetnosti
i estetici. Nakon kraceg uvodnog prikaza opéih postavki filozofskog projekta Razlike
i ponavljanja, naglasak ¢e u ostatku teksta biti upravo na prikazu i ¢itanju tih vaznih
mjesta knjige.

2. Svijet reprezentacije i svijet simulakruma

Glavnu okosnicu Razlike i ponavijanja ¢ini sukob klasi¢nog ,,svijeta reprezentacije
i modernog ,,svijeta simulakruma®:

83 Cinema-1: L’Image-mouvement, Paris: Editions de Minuit, 1983. Cinéma-2: L’Image-temps, Paris:
Editions de Minuit, 1985.

84 Francis Bacon: Logique de la Sensation, Paris: Editions de la Différence, 1981.

85 Najcesce u svojim najpoznatijim knjigama napisanim u suautorstvu s F. Guattarijem: Capitalisme et
schizophrénie tome 1: I’Anti-Oedipe, Paris: Editions de Minuit, 1972.; Capitalisme et schizophrénie
tome 2: Mille plateau, Paris: Editions de Minuit, 1980.

86 Svakako najpoznatiji takav primjer je pojam ,,tijelo bez organa“ koji je preuzeo od A. Artauda.

87 Vise o teorijskoj-fikciji v. Bekavac (2016).

88 Deleuzeov se opus moze podijeliti u dvije faze. Prvu, ranu fazu ¢ine radovi objavljeni od 1946. do 1968.,
koji se najve¢im dijelom sastoje od studija iz povijesti filozofije posvec¢enih pojedinim filozofima (D.
Hume, F. Nietzsche, H. Bergson, 1. Kant, B. Spinoza). Ta je faza okon¢ana objavljivanjem Deleuzeove
doktorske disertacije Différence et repetition (1968.) u kojoj je po prvi put progovorio ,,u vlastito ime*
(Deleuze 1994: XV). Drugu, kasniju i eksperimentalniju fazu njegova stvaralastva obiljezile su ve¢
navedene knjige nastale u suradnji s F. Guattarijem, kao i studije posvecene umjetnostima.
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Primat identiteta, kako god koncipiran, definira svijet reprezentacije. No
moderna je misao rodena iz neuspjeha reprezentacije, gubitka identiteta, i
otkri¢a svih sila koje djeluju ispod reprezentacije identi¢énog. Moderni je
svijet svijet simulakruma. Covjek nije prezivio Boga, niti je identitet subjekta
prezivio identitet supstance. Svi su identiteti tek simulirani, proizvedeni kao
opticki ,,u¢inak” dublje igre razlike i ponavljanja. Ovdje predlazemo misliti
razliku po sebi neovisnu o oblicima reprezentacije koji ju svode na Isto.
(Deleuze 1994: XIX)
Pod pojmom ,,svijet reprezentacije” Deleuze podrazumijeva ontolosko-epistemoloski
kompleks ideja utemeljen na pretpostavci o primatu identiteta u odnosu na razliku —
identitet je primaran, a razlika iz njega izvedena. RijeC je o uvjerenju koje se prema
Deleuzeu nalazi u osnovi najveceg dijela zapadne filozofije. Svijet reprezentacije,
za njega, pocinje s Platonom. Platonov dualisticki filozofski sustav postulira vjecni
svijet Ideja (Formi ili Esencija), onkraj pojavnog, promjenjivog svijeta slika ili kopija
koje postoje u vremenu. Prema Deleuzeovoj interpretaciji, Platonova teorija Ideja u
prvome redu predstavlja pokusaj da se uspostavi kriterij selekcije izmedu ,,stvari i
slike, originala i kopije, modela i simulakruma® (Deleuze 1990: 253). Kasnije ¢e ovu
tvrdnju dodatno odrediti i ustvrditi kako Platon zapravo pokusava uspostaviti kriterij ili
princip selekcije izmedu dviju vrsta slika — ,,kopija-ikona® i ,,simulakruma-fantazmi‘
(Deleuze 1990: 256). Kopije-ikone su ,,dobre ili utemeljene slike* zato §to je slicnost
koja ih karakterizira posljedica njihovog izravnog odnosa s Idejama (Deleuze 1990:
257). Nasuprot tome, simulakrumi-fantazme su ,,lazne ili neutemeljene slike zato
§to je njihova sli¢nost tek povrsinski ,,u¢inak® ili ,,dojam* koji nastaje kao proizvod
njihove dubinske razlike u odnosu prema Idejama (Deleuze 1990: 257). Stoga, moze
se ustvrditi kako kopije-ikone i smilakrumi-fantazme predstavljaju dva suprotstavljena
nacina postizanja sli¢nosti. Deleuze sazima ovaj dualizam u dvije formule: ,,samo
ono $§to je slicno se razlikuje® i ,,samo ono §to je razlicito je slicno* (Deleuze 1990:
261). Prema Deleuzeu,
ovo su dva odvojena Citanja svijeta: jedno nas poziva da mislimo razliku iz
perspektive prethodne sli¢nosti ili identiteta; drugo nas pak poziva da mislimo
sli¢nost i identitet kao rezultat dubinske razlike. Prvo ¢itanje definira svijet
kopija ili reprezentacije i postulira svijet kao ikonu. Drugo, nasuprot prvom,
definira svijet simulakruma i postulira svijet kao fantazmu. (Deleuze 1990:
261-262)
U svijetu kopija ili reprezentacije, koji je utemeljio Platon, simulakrume-fantazme
treba ,,potisnuti §to je dublje moguce® i ,,zatvoriti ih u peé¢inu na dnu Oceana‘ (Deleuze
1990: 259). Utoliko §to je moderni svijet, kao $to smo ranije vidjeli, svijet simulakruma,
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Deleuze postulira ,,prevrat Platonizma“ kao glavni zadatak moderne filozofije: ,,IzvrSiti
‘prevrat Platonizma’ znaci osloboditi simulakrume i afirmirati njihova prava u odnosu
na kopije i ikone* (Deleuze 1990: 262). Drugim rije¢ima, ,,prevrat Platonizma*
oznacava prevrat odnosa identiteta i razlike koji karakterizira svijet reprezentacije:
ako svijet reprezentacije misli razliku iz perspektive prethodne sli¢nosti i identiteta,
moderna filozofija mora afirmirati primat razlike, i misliti identitet i sli¢nost kao
proizvod dubinske razlike.

Platon je, dakle za Deleuzea, zacetnik svijeta reprezentacije. No to niposto
ne znaci, naglasava Deleuze, da je s Platonom svijet reprezentacije u potpunosti
konstituiran. Naime, kod Platona, pobjeda nad simulakrima

nije jo§ zagarantirana, kao Sto ¢e to biti u konstituiranom svijetu reprezentacije, i

dalje se moze cuti tutnjavu neprijatelja. Umetnuta u svim porama Platonistickog

kozmosa, razlika se opire svom jarmu. (Deleuze 1994: 127)
Tek je s Aristotelom, smatra Deleuze, svijet reprezentacije u potpunosti konstituiran i
razlika u cijelosti podredena identitetu. Aristotelova teorija kategorija uspostavlja ,,okove
posredovanja“ ili reprezentacije kojima je razlika konac¢no svezana i ,,pripitomljena“
(Deleuze 1994: 280). Deleuze navodi Cetiri takva okova ili ,,zahtjeva® reprezentacije:
»identitet pojma, opozicija predikata, analogija suda i sli¢nost percepcije* (Deleuze
1994: 34). U Aristotelovoj teoriji kategorija razlika postoji samo u odnosu prema
identitetu pojma — razli¢ite su one pojave koje imaju nesto zajednic¢ko utoliko $to
pripadaju istom pojmu. Kad je rije¢ o ,,specifiénoj razlici® (differentia specifica) ili
razlici izmedu dviju vrsta koje pripadaju istom rodu, Aristotel tu razliku svodi na
odnos opozicije — dvije se vrste razlikuju po opoziciji predikata koji ih odreduju.
Kad je pak rijec¢ o razlici izmedu samih kategorija (deset najopcenitijih pojmova/
rodova pod koje se sve §to postoji moze podvesti), ta je razlika odredena odnosom
prema bitku — bitak je jedini pojam koji je nadreden kategorijama jer je bitak jedino
$to im je svima zajednicko. No, ne stoje sve kategorije u jednakom odnosu prema
bitku — kategorija supstancije stoji u privilegiranom odnosu prema bitku, a sve se
druge kategorije odreduju sudom po analogiji sa supstancijom. Konac¢no, kad je rije¢
0 ,najmanjoj razlici“ (infima species), dvije jedinke pripadaju istoj vrsti tek ako su
slicne jedna drugoj na razini percepcije. Takvo Aristotelovo poimanje razlike, smatra
Deleuze, odgovorno je za

zabunu koja je bila pogubna po ¢itavu povijest filozofije razlike: davanje
zasebnog pojma razlici je pomijesano s upisivanjem razlike u opée pojmove
— odredivanje pojma razlike je pomije$ano s upisivanjem razlike u identitet
neodredenog pojma. (Deleuze 1994: 32)
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Da bi se ispravila ova ,,pogubna zabuna“ koja je obiljezZila sve kasnije filozofske
pokusaje misljenja razlike, od Leibnizovog preko Kantovog do Hegelovog, nuzno
je, isti¢e Deleuze, misliti ,,razliku po sebi, odnosno stvoriti pojam razlike koji ju ne
bi ,,svodio na puku pojmovnu razliku® (Deleuze 1994: 27).

3. Transcendentalni empirizam

U Razlici i ponavljanju Deleuze svoj filozofski projekt misljenja razlike po sebi naziva
transcendentalnim empirizmom®. On taj termin najcesce koristi u kontekstu rasprava
0 estetici i umjetnosti, i upravo su ta mjesta kljucna za razumijevanje uloge umjetnosti
u njegovu sustavu. Na prvom takvom mjestu u knjizi iznosi ovu tvrdnju: ,,Umjetnicko
djelo napusta domenu reprezentacije kako bi postalo ‘iskustvo’, transcendentalni
empirizam ili znanost o osjetilnome* (Deleuze 1994: 56). Zanimljivost ove tvrdnje
sastoji se u tome Sto Deleuze ovdje ,,transcendentalni empirizam®, termin kojim
oznacava vlastiti filozofski projekt, izjednacuje ne samo s ,,iskustvom*, nego i s
Lyumjetnickim djelom®. Da bi se razumjela ova teza, nuzno ju je Citati u odnosu prema
druga dva mjesta u knjizi na kojima iznosi blisko povezane ideje. Tako odmah u
nastavku prethodne formulacije tvrdi:
Cudno je da je estetika (kao znanost o osjetilnome) mogla biti utemeljena na
onome §to moze biti reprezentirano u osjetilnome. (...) Empirizam zaista postaje
transcendentalan, a estetika apodikti¢na disciplina tek kad aprehendiramo
izravno u osjetilnome, ono §to se moze samo osjetiti, sam bitak osjetilnoga:
razliku, potencijalnu razliku i razliku intenziteta kao razlog iza kvalitativne
raznolikosti. (...) Upravo je intenzivni svijet razlika, u kojem kvalitete
pronalaze svoj razlog i osjetilno svoj bitak, predmet superiornog empirizma.
Ovaj nas empirizam naucava cudnom ,,razlogu®, razlogu mnostva, kaosa i
razlike (nomadske raspodjele, okrunjene anarhije). Razlike su one koje uvijek
nalikuju jedna drugoj, koje su analogne, suprotstavljene ili identi¢ne: razlika
je iza svega, ali iza razlike nema niega. (Deleuze 1994: 56-57)

Konacno, desetak stranica dalje nalazi se i ovaj vaZzan odlomak:
Elementarni pojmovi reprezentacije su kategorije definirane kao uvjeti moguceg
iskustva. Ove su, medutim, preopcenite ili prevelike za stvarno. Mreza je
toliko labava da najveée ribe promicu. Ne ¢udi stoga da je estetika podijeljena
u dvije nesvodive domene: na teoriju osjetilnoga koja obuhvaca samo onaj
dio stvarnoga koji je u skladu s moguéim iskustvom; i na teoriju lijepoga,
koja se bavi stvarnoscu stvarnoga, utoliko $to se tu stvarnost reflektira. Sve
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se mijenja jednom kad odredimo uvjete stvarnog iskustva koji nisu veéi od
uvjetovanog i koji se po prirodi razlikuju od kategorija: dva znacenja estetike
se ujedinjuju do te mjere da se bitak osjetilnog otkriva u umjetni¢kom djelu,
dok se, istovremeno, umjetnicko djelo javlja kao eksperimentacija. (Deleuze
1994: 68)
Da bi se moglo razumjeti ove ulomke, nuzno je eksplicitno izgovoriti sve ono §to
Deleuze ovdje pretpostavlja, odnosno sve ,,ono §to nije rekao, ali je ipak prisutno
u onome §to jest izgovorio® (Deleuze 1995: 136). Prvo §to u tom pogledu treba
istaknuti jest da njegovo problematiziranje estetike na ovim mjestima implicitno
referira na poimanje estetike Immanuela Kanta. Naime, upravo Kant koristi termin
»estetika® u dva razlicita znacenja kao §to to Deleuze ovdje isti¢e. S jedne strane,
u Kritici cistoga uma (1781), u kontekstu transcendentalnog istrazivanja uvjeta
mogucénosti iskustva/spoznaje uopce, Kant pod pojmom ,transcendentalna estetika*
podrazumijeva transcendentalno istrazivanje uvjeta mogucénosti osjetilnosti a priori.
Upravo se na to referira Deleuze kad govori o estetici kao ,,teoriji osjetilnoga®. S
druge, pak, strane, u Kritici rasudne snage (1790) Kant pridjev ,,estetski” koristi u
kontekstu rasprava o ,,estetskim sudovima“, kao podvrsti ,,refleksivnih sudova“ (Kant
1957: 41). Kritika rasudne snage najvec¢im je dijelom posvecena upravo refleksivnim
sudovima koje Kant definira u opoziciji prema ,,odredujuéim sudovima“ kojima se
bavila Kritika cistoga uma. U svojoj tre¢oj Kritici Kant ,,mo¢ sudenja“ definira kao
,»Sposobnost, da se ono posebno pomislja kao sadrzano pod opcenitim* (Kant 1957:
19), da bi odmah potom uveo razliku izmedu odredujuéih i refleksivnih sudova:
,»Ako je dano ono opéenito (pravilo, princip, zakon), onda je mo¢ sudenja, koja
supsumira poda nj, odredujuca. (...) No ako je dano samo ono posebno, uz §to ona
treba da nade ono opcenito, onda je mo¢ sudenja samo refleksivna® (Kant 1957:
19). Pritom, Kant razlikuje dvije vrste refleksivnih sudova: estetski sudovi (koji se
dalje dijele na ,,sudove o ugodnom®, ,,sudove o lijepom* i ,,sudove o sublimnom®);
i teleoloski sudovi (,,sudovi o svrhovitom®). Sama distinkcija izmedu odredujuéih i
refleksivnih sudova otkriva zasto je za Deleuzea dualizam Kantovog poimanja estetike
problemati¢an. Ako se spoznaja/iskustvo za Kanta sastoji od odredujuéih sudova,
odnosno od primjene op¢ih razumskih pojmova na pojedinacne zorove koji su dani kroz
osjetilnost, takvo poimanje spoznaje/iskustva nuzno ostaje na razini opéega i ne uspijeva
zahvatiti ono pojedinac¢no. Klju¢no je pritom istaknuti da je za Deleuzea, stvarno
po definiciji pojedinac¢no/jedinstveno. 1z toga slijedi da u Kantovoj teoriji spoznaje
postoji nepremostivi jaz izmedu stvarnoga (iskustva) koje je pojedinacno/jedinstveno
i moguceg (iskustva) koje je opéenito. Zato Deleuze tvrdi da u svom prvom znacenju
estetika definirana kao ,.teorija osjetilnoga (...) obuhvaca samo onaj dio stvarnoga
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koji je u skladu s mogucim iskustvom®. S druge pak strane, istice Deleuze, estetika
kao ,,teorija lijepoga‘, uistinu se bavi ,,stvarno$cu stvarnoga“, ali samo ,,utoliko $to se
tu stvarnost reflektira®. Kod estetskih sudova kao podvrste refleksivnih sudova, dano
je ono pojedinacno (osjetilni zor), ali nedostaje ono opée (razumski pojam), pod koje
bi se zor mogao podvesti. Estetski sudovi, dakle, uistinu zahvacaju ono pojedinacno/
jedinstveno, ali ne uzdizu se do razine spoznaje (za koju je potrebna sinteza pojmova
i zorova), ve¢ ostaju na razini puke refleksije. Iz svega navedenoga, slijedi kljucni
postulat Deleuzeove kritike reprezentacije: utoliko §to su kategorije kao elementarni
pojmovi reprezentacije po definiciji opée, one ne mogu predstavljati uvjet moguénosti
stvarne spoznaje/iskustva koje je po definiciji pojedinacno/jedinstveno. Nuzno je stoga,
smatra Deleuze, Kantovo poimanje transcendentalnog kao uvjeta moguceg iskustva,
reartikulirati kao istrazivanje ,,uvjeta stvarnog iskustva koji nisu ve¢i od uvjetovanog
1 koji se po prirodi razlikuju od kategorija“. Ovu vaznu tezu treba Citati u kontekstu
Deleuzeovih povijesno-filozofskih rasprava o Bergsonu u kojima je moguée pronaci
gotovo identi¢ne formulacije, ali puno detaljnije eksplicirane.

4. Bergsonova intuicija kao metoda

U Deleuzeovom ¢itanju, Bergsonov filozofski projekt predstavlja kritiku, ali
i reartikulaciju Kantove transcendentalne metode. Kao §to je poznato, temeljna
gesta Kantove filozofije sastoji se u proskribiranju intelektualne intuicije, odnosno
mogucnosti spoznaje stvari po sebi — utoliko $to ¢ovjek ne posjeduje intelektualnu veé
samo osjetilnu intuiciju, ne moze spoznati stvari kakve one jesu po sebi (noumena),
ve¢ samo u onom obliku u kojem su mu dane u iskustvu (pojave ili phenomena). Stoga
filozofija ne smije postavljati pitanja o esenciji stvari, ve¢ treba istrazivati uvjete pod
kojima su nam stvari kao pojave dane u iskustvu (transcendentalna metoda). Za Kanta,
ti su uvjeti prostor i vrijeme kao Cisti oblici intuicije i kategorije kao Cisti razumski
pojmovi. Bergson, u Deleuzeovoj interpretaciji, nastavlja Kantov projekt odredivanja
uvjeta iskustva, no ti uvjeti nisu ,,kao kod Kanta, uvjeti moguceg iskustva, ve¢ uvjeti
stvarnoga iskustva® (Deleuze 1991: 23). Sposobnost odredivanja takvih uvjeta stvarnog
iskustva ,.koji nisu §iri od onoga $to uvjetuju* (Deleuze 1991: 28), Bergson pripisuje
Hintuiciji kao metodi““ (Deleuze 1991: 13). Bergsonovo poimanje intuicije kao metode
nije niSta drugo nego reafirmacija intelektualne intuicije, koju je Kant proskribirao. Bas
kao sto intelektualna intuicija omoguéava neposrednu spoznaju svijeta po sebi, tako
i Bergsonova intuicija kao metoda omogucava spoznaju bitka ili apsoluta (Deleuze
1991: 35). Toénije, utoliko $to apsolut, prema Bergsonu, ima dva aspekta, ,,trajanje*
(Bergsonov termin za vrijeme) ili ,,razlike u vrsti* i ,,prostor* ili ,,razlike u stupnju®,
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intuicija koja se sastoji od mi$ljenja u obliku trajanja (Deleuze 1991: 31), omogucava
neposredan pristup trajanju kao jednom od dva aspekta apsoluta. S obzirom na to da,
za Bergsona, trajanje predstavlja ,,promjenjivu esenciju stvari (Deleuze 1991: 34),
jasno je da intuicija omogucéava spoznaju esencija stvari samih, dakle upravo ono §to
je Kant proglasio nemogucim. Nadalje, dok, za Kanta, prostor i vrijeme predstavljaju
uvjete iskustva, kod Bergsona, pak, prostor i trajanje (vrijeme) predstavljaju dva
aspekta bitka ili apsoluta. Dakle, za razliku od Kanta koji svoju transcendentalnu
metodu formulira prvenstveno u epistemoloskim terminima, Bergsonovu intuiciju kao
metodu treba razumjeti u ontoloskim terminima. Kona¢no, nasuprot Kantovoj kritici
dogmatske metafizike, Bergson reafirmira metafizicke ambicije filozofije: znanost bez
metafizike je prazna (Deleuze 1991: 116)

Deleuze je vlastiti filozofski projekt poimao kao nastavak i razradu ovako
definiranih postulata Bregsonove filozofije i upravo u tom kljucu treba Citati ranije
navedene ulomke iz Razlike i ponavljanja. U prvome od ta dva ulomka Deleuze se
koristi terminom ,,superiorni empirizam*, kojim inace oznacava Bergsonov projekt
(Deleuze 1991: 30), kao sinonim svom , transcendentalnom empirizmu*. U oba ulomka
tvrdi kako glavni zadatak takvog ,transcendentalnog® ili ,,superiornog empirizma®
mora biti odredivanje uvjeta stvarnog, a ne tek moguceg iskustva pri ¢emu, kao i
kod Bergsona, ti uvjeti ne smiju biti ,,veéi od uvjetovanoga®. Nadalje, dok se kod
Bergsona ti uvjeti stvarnoga iskustva sastoje od razlika u vrsti, Deleuze u istom smislu
navodi ,,intenzivni svijet razlika®, odnosno ,,razliku, potencijalnu razliku i razliku
intenziteta kao razlog iza kvalitativne raznolikosti*“. Konac¢no, postulira sposobnost
izravne aprehenzije tog intenzivnog svijeta razlika, ¢cime ponavlja Bergsonovu
reafirmaciju intelektualne intuicije ili intuitivne spoznaje: ,,Empirizam zaista postaje
transcendentalan, a estetika apodikti¢na disciplina, tek kad aprehendiramo izravno
u osjetilnome, ono §to se moze samo osjetiti, sam bitak osjetilnoga®. U tom pogledu
moglo bi se ustvrditi kako Deleuzeova doktrina ,,transcendentne uporabe spoznajnih
mo¢i“, koja je izlozena u srediSnjem poglavlju Razlike i ponavljanja naslovljenom
»Slika misli, nije niSta drugo nego reartikulacija Bergsonovove ,,intuicije kao metode*.

5. Transcendentna uporaba spoznajnih mo¢i

Pod pojmom ,,slika misli“ Deleuze podrazumijeva implicitne, presutne postulate koji
odreduju prirodu misljenja u svijetu reprezentacije. Jedan od vaznijih postulata takve
»dogmatske slike misli“ (Deleuze 1994: 148) jest postulat ,,prepoznavanja“, prema
kojemu ¢in prepoznavanja predstavlja model misljenja — misliti nije nista drugo nego
prepoznati neki predmet i podvesti ga pod odgovarajuéi pojam (Deleuze 1994: 133).
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U tom pogledu, misljenje pretpostavlja zajednicko djelovanje svih spoznajnih moéi
u njihovom nastojanju da prepoznaju pojedini predmet. Osjetilnost prima odredene
osjetilne podrazaje, koje potom imaginacija oblikuje u skladu sa shemom odredenog
pojma, kako bi na kraju razum ¢inom prepoznavanja mogao podvesti tako strukturiran
osjetilni zor pod odgovaraju¢i pojam. Nasuprot takvom poimanju misljenja Deleuze
tvrdi: ,,NeSto u svijetu tjera nas da mislimo. To nesto nije predmet prepoznavanja vec
fundamentalnog susreta“ (Deleuze 1994: 139). Prva osobina predmeta takvog susreta
je ,,da ga se moze samo osjetiti“ (Deleuze 1994: 139). Isti ¢e pojam u nastavku teksta
oznacavati i terminima ,,znak", ,,bitak osjetilnoga®, ,,ono po ¢emu je danost dana* i
'sentiendum' (Deleuze 1994: 139-149). Pritom je vazno istaknuti da je taj predmet
susreta
imperceptibilan iz perspektive empirijske uporabe osjetila pri kojoj osjetilnost
prima samo ono §to mogu pojmiti i ostale spoznajne moc¢i, §to potom biva
povezano u kontekstu zajedni¢kog osjetila s predmetom koji mogu obuhvatiti
ostale spoznajne mo¢i. (Deleuze 1994: 140)
Nasuprot takvoj empirijskoj uporabi, ,,u prisutnosti onoga §to je moguce samo osjetiti
(i istovremeno je imperceptibilno), osjetilnost se suocava sa svojim ograni¢enjem,
znakom, i uzdiZe se na razinu transcendentne uporabe: na ‘n-tu’ potenciju’ (Deleuze
1994: 140). Nakon §to je uslijed susreta sa sentiendumom osjetilnost uzdignuta do
svoje transcendentne uporabe, ona time prisiljava ,,memoriju da zapamti memorandum,
ono §to je moguce samo zapamtiti“ (Deleuze 1994: 141), uzdizuc¢i tako memoriju do
vlastite transcendentne uporabe. Kona¢no, memorija ,,prisiljava misao da pojmi ono
$to je moguce samo misliti, cogitandum ili noeteon, Esenciju (...) bitak inteligibilnoga
kao da je to istovremeno kona¢na mo¢ misljenja i nemislivo® (Deleuze 1994: 141).
Takva ,.transcendentna, razdvojena ili superiorna uporaba spoznajnih mo¢i“ razotkriva
njihovu ,transcendentalnu formu® (Deleuze 1994: 143). Da bi se izbjeglo odredivanje
transcendentalne forme spoznajnih moc¢i iz njihove empirijske uporabe, kao §to to
¢ini Kant, Deleuze smatra da se
svaku spoznajnu mo¢ mora dovesti do krajnje tocke njenog raspada, kada ona
postaje zrtvom trostrukog nasilja: nasilje onoga $to je prisiljava na uporabu,
onoga §to je prisiljena shvatiti i §to samo ona moze shvatiti, ali i onoga §to je
neshvatljivo (iz perspektive njene empirijske uporabe). (Deleuze 1994: 143)
Upravo u tom trenutku svaka spoznajna mo¢ ,,pronalazi vlastiti jedinstveni predmet*
(Deleuze 1994: 143) ili svoju transcendentalnu formu.
Kao $to smo vidjeli, misljenje, za Deleuzea, pocinje susretom s bitkom osjetilnoga,
paradoksalnim elementom koji je moguce samo osjetiti (iz perspektive transcendentne
uporabe spoznajnih moci), a istovremeno je imperceptibilan (iz perspektive njihove
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empirijske uporabe). Otkriva da taj paradoksalni element koji prisiljava osjetilnost
na njenu transcendentnu uporabu nije nista drugo nego
intenzitet, pojmljen kao Cista razlika po sebi, kao ono §to je istovremeno
nemoguce osjetiti iz perspektive empirijske osjetilnosti koja prima intenzitete
samo posredstvom kvaliteta koje stvaraju, i ono $to je moguce osjetiti samo
iz perspektive transcendentalne osjetilnosti koja ih aprehendira izravno u
susretu. (Deleuze 1994: 144)
Misljenje, dakle, za Deleuzea uvijek pocinje izravnom aprehenzijom razlike po sebi.
Ovime se potvrduje da je Deleuze vjerovao u moguénost intelektualne intuicije ili
intuitivne spoznaje, odnosno da njegovu ,,transcendentnu uporabu spoznajnih mo¢i
treba razumjeti kao reartikulaciju Bergsonovog poimanja intuicije kao metode.

6. Estetika kao apodikti¢na disciplina

Osim $to potvrduje da Deleuze nastavlja Bergsonovu misao i u ovom pogledu, doktrina
transcendentne uporabe spoznajnih moci je vazna jer nam omoguéava razumijevanje
ranije navedenih Deleuzeovih teza o estetici i umjetnosti. Kao $to smo ranije pokazali,
on je smatrao problemati¢nom dvoznacnost Kantovog poimanja estetike kao teorije
osjetilnoga s jedne i teorije lijepoga s druge strane. Upoznavanje s Deleuzeovom
kritikom dogmatske slike misli, otkriva da je ta sporna dvoznaénost estetike nuzna
posljedica reprezentacijskog poimanja spoznaje, koje uzima ¢in prepoznavanja
kao model spoznaje/misljenja. Utoliko §to je spoznaja definirana kao podvodenje
pojedinacnog osjetilnog zora (predmeta) pod op¢i razumski pojam (prepoznavanje
tog predmeta), nuzno postoji jaz izmedu estetike kao teorije osjetilnosti koja zahvaca
samo ono §to je moguce reprezentirati (prepoznati ili podvesti pod postoje¢i op¢i
pojam) i teorije lijepoga koja reflektira stvarni, pojedinacni osjetilni zor, ali ga ne
moze spoznati. Da bi se otklonio taj jaz, smatra Deleuze, nuzno je reartikulirati samo
poimanje misljenja/spoznaje® — umjesto kao podvodenje pojedinaénog predmeta
pod opé¢i pojam, misljenje/spoznaju treba definirati kao odredivanje uvjeta stvarnoga
iskustva koji nisu ve¢i od onoga §to uvjetuju, odnosno kao stvaranje jedinstvenog pojma
koji odgovara samo onoj pojedina¢noj stvari za koju je skrojen. Time nestaje dualizam
izmedu spoznaje moguceg iskustva i puke refleksije stvarnoga iskustva i ostaje samo
misljenje/spoznaja stvarnoga iskustva ili stvarnosti same. Takvom reartikulacijom
misljenja/spoznaje, tvrdi Deleuze, estetika postaje ,,apodikti¢na disciplina®— predmet
estetike viSe nije istrazivanje onog dijela osjetilnoga koji je moguce reprezentirati

89 lako sam Deleuze koristi termin ,,mi$ljenje*, o€ito je da pod tim pojmom podrazumijeva i ono §to
Kant oznacava terminom ,,spoznaja“, stoga sam se odlucio za ovo kompromisno rjesenje.
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veé izravna aprehenzija bitka osjetilnoga. Kao §to smo vidjeli, bitak osjetilnoga je
onaj paradoksalni element koji se moZe samo osjetiti iz perspektive transcendentne
uporabe osjetilnosti, a imperceptibilan je iz perspektive njene empirijske uporabe.
Utoliko $to upravo susret s bitkom osjetilnoga prisiljava osjetilnost da se uzdigne do
svoje transcendentne uporabe, moze se zakljuciti da estetika viSe nije disciplina koja
se bavi onime §to je moguce, ve¢ onime §to je apodikticki nuzno, odnosno onime $to
se mora osjetiti.

7. Umjetnicko djelo kao iskustvo/eksperimentacija

Nadalje, utoliko $to je umjetnost tradicionalno predstavljala jedan od glavnih predmeta
estetike kao teorije lijepoga, Deleuzeova reartikulacija estetike kao apodikticne
discipline za vaznu posljedicu ima i reartikulaciju same umjetnosti:
Sve se mijenja jednom kad odredimo uvjete realnog iskustva koji nisu veci od
uvjetovanog i koji se po prirodi razlikuju od kategorija: dva znacenja estetike
se yjedinjuju do te mjere da se bitak osjetilnog otkriva u umjetni¢kom djelu,
dok se, istovremeno, umjetnicko djelo javlja kao eksperimentacija. (Deleuze
1994: 68)
Kao §to je ranije istaknuto, ove teze treba Citati u odnosu prema drugim bliskim
formulacijama u knjizi. Prije svega rijeC je o sljedeCem vaznom mjestu iz kojega
smo ve¢ citirali:
Znamo da moderna umjetnost tezi ostvarivanju tih uvjeta {stvarnoga iskustva}:
u tom smislu postaje istinski teatar metamorfoza i permutacija. Teatar u kojem
niSta nije ¢vrsto, labirint bez niti (Arijadna se objesila). Umjetnicko djelo
napusta domenu reprezentacije kako bi postalo ,,iskustvo®, transcendentalni
empirizam ili znanost o osjetilnome. (Deleuze 1994: 56)
Prvo §to treba istaknuti jest da ova dva mjesta u knjizi predstavljaju dvije varijacije
istih teza o umjetnosti. Formulaciju ,,moderna umjetnost tezi ostvarivanju uvjeta
stvarnoga iskustva“ treba razumjeti kao istoznacnu formulaciji ,,bitak osjetilnoga se
otkriva u umjetnickome djelu — bitak osjetilnoga predstavlja upravo uvjete stvarnoga
iskustva. Jednako tako, formulaciju ,,umjetnicko djelo postaje iskustvo®, treba Citati kao
sinonim formulaciji ,,umjetnicko djelo se javlja kao eksperimentacija“. Da bi se uocila
sinonimija ovih dvaju iskaza treba ukazati na specifican znacenjski odnos u kojem
stoje 'expérience' 1 'expérimentation' u francuskom jeziku. Naime, oba izraza mogu
imati oba znacéenja: 'expérience' moze uz ,,iskustvo* oznacavati i ,,eksperimentaciju®,
a 'expérimentation' moze uz ,,cksperimentaciju® oznacavati i ,,iskustvo®. Upravo
tu mogucnost iskoriStava Deleuze u dvije navedene formulacije i stoga ih se moze
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razumjeti kao istozna¢ne. Konacno, tvrdi i da ,,napustanjem domene reprezentacije”,
umjetni¢ko djelo, osim iskustvo/eksperimentacija, postaje i ,,transcendentalni
empirizam ili znanost o osjetilnome”, tj. estetika. Na samom kraju prvog poglavlja
dodatno razraduje svoje teze o umjetnosti pa je stoga nuzno ukratko se upoznati i s
tim vaznim mjestom u knjizi.

Prije svega, ovdje se otkriva da Deleuzeove teze o modernoj umjetnosti
predstavljaju njegovu filozofsku artikulaciju teza 0 modernom umjetnickom/knjizevnom
djelu koje je Umberto Eco iznio u svom Otvorenom djelu (1962). Na temelju Ecove
distinkcije ,,klasi¢nog® i ,,modernog* umjetnickog djela, Deleuze ,,beskonacnoj
reprezentaciji“ suprotstavlja ,,moderno umjetnicko djelo” (Deleuze 1994: 68). Za
razliku od ,,beskonacne reprezentacije” koja ,,multiplicira i organizira stajalista u
nizove koji konvergiraju na isti objekt, na isti svijet*, odnosno koja ,,multiplicira
figure i momente koji kruze oko jednog sredista, velikog kruga svijesti®, moderno
umjetnicko djelo ,,razvijajuci svoje permutirajuce nizove i kruzne strukture, ukazuje
filozofiji put koji vodi k napustanju reprezentacije” (Deleuze 1994: 68—69). Dok ,,greska
reprezentacije lezi u tome $to ne ide onkraj forme identiteta, u odnosu kako prema
promatranom objektu, tako i prema subjektu koji promatra“, kod modernog umjetnickog
djela ,,vazne su samo divergencija nizova, decentriranje krugova, ‘monstruoznost’*
(Deleuze 1994: 68—69). Kao primjer umjetni¢kih/knjizevnih djela koja udovoljavaju
ovim uvjetima, navodi Mallarmeovo (zamisljeno, ali neostvareno) djelo Le Livre i
Joyceov Finnegans Wake (1939.). U tim djelima ,,identitet objekta kojeg se Cita nestaje
u divergentnim nizovima definiranim ezoteri¢nim rije¢ima, bas kao $to se i identitet
subjekta koji ¢ita rastace u decentriranim krugovima mogucih visestrukih ¢itanja“
(Deleuze 1994: 69). Na taj nacin ,,sve postaje simulakrumom®, pri ¢emu simulakrum

ne smijemo razumjeti kao jednostavnu imitaciju, ve¢ kao ¢in koji izaziva i
obrée samu ideju modela ili privilegirane pozicije. Simulakrum je instanca koja
ukljucuje razliku unutar sebe, kao §to je razlika izmedu (bar) dvije divergentne
serije na koje igra, ¢ime ukida svaku slicnost tako da vise nije moguce ukazati
na postojanje originala i kopije. (Deleuze 1994: 69)
Na koncu zakljucuje:

U tom smjeru moramo traziti uvjete, ne moguceg iskustva, ve¢ stvarnog
iskustva. (...) Ovdje pronalazimo zivljenu stvarnost subreprezentatitvne
domene. Ako je istina da je identitet element, a slicnost mjerna jedinica
reprezentacije, tada Cista prisutnost kakva nam se javlja u simulakrumu ima
za mjernu jedinicu ,,dispratnost, odnosno uvijek razliku razlike kao svoj
neposredni element. (Deleuze 1994: 69)
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Deleuzeove enigmati¢ne teze o umjetnickom djelu prema kojima umjetnicko djelo
istovremeno otkriva bitak osjetilnoga i javlja se kao eksperimentacija, trebale bi sad biti
nesto jasnije. Bitak osjetilnoga otkriva se u umjetni¢kom djelu utoliko §to se umjetnicko
djelo javlja kao zivljeno, stvarno iskustvo (ili eksperimentacija): tek kad umjetnicko
djelo prestane biti puka reprezentacija ili kopija nekog identiteta izvan vremena i
postane Zivljeno, stvarno iskustvo u vremenu, otkriva se da je uvjet stvarnog iskustva
ili bitak osjetilnoga, tj. uvjet ili bitak onoga §to nam se daje u vremenu, uvijek i samo
razlika, odnosno da u vremenu postoji samo razlika, a da izvan vremena nema nicega.
Istovremeno, umjetnicko se djelo javlja kao eksperimentacija (ili zivljeno iskustvo)
utoliko $to se u njemu otkriva bitak osjetilnoga: time $to otkriva da je razlika u vremenu,
ane neki identitet izvan vremena (identitet Ideje, Forme, pojma, subjekta, objekta itd.),
uvjet stvarnoga iskustva ili bitak osjetilnoga, umjetni¢ko djelo razara svaki identitet,
svaku formu, napusta svijet reprezentacije i postaje eksperimentacija ili simulakrum.
Primjeri koje Deleuze navodi savrSeno odgovaraju ovom opisu. I Mallarmeov Le Livre
i Joyceov Finnegans Wake kao vrhunci knjizevnog eksperimenta, jasno svjedoce o
gotovo identi¢énim ambicijama svojih autora: obojica autora zele napisati knjigu koja
,hiti po¢inje niti zavrSava“, (Mallarme, citirano prema Eco 1989: 14), knjigu koja ne
reprezentira jedan unaprijed dani svijet iz mnogo razli¢itih perspektiva, ve¢ utjelovljuje
beskonacni ,,kaozmos* (Joyce) koji u sebi komplicira beskonaéno mnogo razli¢itih
svjetova. Drugim rije¢ima, svako novo ¢itanje istovremeno stvara novo djelo i novog
Citatelja. Umjetnicko djelo prestaje biti reprezentacija nekog identiteta izvan vremena,
kako bi postalo utjelovljenje razlike u vremenu.

8. Zakljucak

Nakon upoznavanja s Deleuzeovim tezama o estetici i umjetnosti, napokon mozemo
odgovoriti na pitanje s pocetka ovoga rada, pitanje uloge i znacaja umjetnosti u
njegovom filozofskom sustavu. Na najopcenitijoj razini moze se zakljuciti kako
moderna umjetnost za Deleuzea predstavlja uzor koji filozofija treba slijediti. Kao $to
smo vidjeli, nasuprot klasicnom svijetu reprezentacije kojega je karakterizirao primat
identiteta, moderni je svijet, prema Deleuzeu, svijet simulakruma — svijet u kojem
je razlika primarna, a identitet iz nje izveden. Stoga kao glavni zadatak filozofije
Deleuze postulira prevrat Platonizma na kojemu je utemeljen svijet reprezentacije
i stvaranje konceptualnog aparata koji ¢e joj omogucéiti da misli moderni svijet
simulakruma, odnosno razliku po sebi. Utoliko §to moderno umjetni¢ko djelo u
njegovoj interpretaciji jest simulakrum, odnosno utjelovljenje razlike po sebi, Deleuze
smatra kako moderna umjetnost ,,ukazuje filozofiji put koji vodi k napustanju svijeta
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reprezentacije®. Osim u ovom op¢em smislu, umjetnost predstavlja uzor za Deleuzea
jos u jednom, konkretnijem pogledu. Kao §to smo pokazali ranije, filozof smatra da
slika misli svijeta reprezentacije uzima ¢in prepoznavanja kao svoj model. No, ,,tko
moze povjerovati“, pita se, da je u prepoznavanju ,,sudbina misljenja u pitanju, i da
mislimo onda kad prepoznajemo* (Deleuze 1994: 135)? Umjesto prepoznavanja,
,utjelovljenja svakodnevne banalnosti”, misljenje treba, prema Deleuzeu, svoje
modele traziti medu ,,Cudnijim i opasnijim avanturama” (Deleuze 1994: 135). Nije
tesko zakljuciti kako je Deleuze upravo u estetskom iskustvu susreta s umjetnickim
djelom pronasao jedan takav ,,Cudniji i opasniji model na temelju kojega je razvio
svoje poimanje misljenja kao transcendentne uporabe spoznajnih moéi. Misljenje za
Deleuzea pocinje susretom s bitkom osjetilnoga, paradoksalnim elementom koji nije
moguce prepoznati, reprezentirati i, dakle, spoznati (iz perspektive empirijske uporabe),
ve¢ ga je mogucée samo osjetiti (iz perspektive transcendentne uporabe spoznajnih
moc¢i). Upravo susret s bitkom osjetilnoga prisiljava najprije osjetilnost, a potom i
ostale spoznajne moéi na njihovu transcendentnu uporabu, §to u konaénici rezultira
konstruiranjem jedinstvenog pojma koji odgovara samo onoj stvari za koju je stvoren,
odnosno pojma koji zahvaca jedinstvene uvjete ili esenciju stvari same. Jednako tako,
moze se ustvrditi kako umjetnic¢ko djelo, utoliko $to je jedinstveno, nije moguce
spoznati (prepoznati ili reprezentirati) iz perspektive empirijske uporabe spoznajnih
mocdi, veé ga se, pri prvom susretu, moze samo osjetiti. Uslijed tog intenzivnog susreta,
umjetnicko djelo prisiljava svaku od subjektovih spoznajnih mo¢i ponaosob da se
uzdignu do samih granica vlastitih moguénosti u nastojanju da ga dokraja misaono
obuhvate. Iz perspektive filozofije reprezentacije, umjetnicko je djelo nespoznatljivo
u svojoj singularnosti i moguce ga je zahvatiti tek na razini refleksije, odnosno
subjektove osjetilne reakcije. Shodno tome, za filozofiju reprezentacije umjetnost
predstavlja u najboljem slucaju tek zanimljivu anomaliju, a estetika jednu od (manje
vaznih) filozofskih disciplina. S druge, pak, strane, za Deleuzea, upravo zato $to
je nespoznatljivo iz perspektive filozofije reprezentacije, (moderno) umjetnicko
djelo prisiljava filozofiju da se suoci s problemom misljenja/spoznaje singularnosti,
odnosno da kao svoj sredi$nji problem postavi potragu za uvjetima stvarnoga iskustva.
Umjetnost, dakle, s Deleuzeom prestaje biti tek nespoznatljiva anomalija i postaje
glavni poticaj i uzor filozofiji. Takva reartikulacija odnosa filozofije i umjetnosti
podrazumijeva i bitnu promjenu statusa estetike. S obzirom na to da misljenje za
Deleuzea pocinje susretom s bitkom osjetilnoga, koje se otkriva u umjetnickome djelu,
estetika prestaje biti manje vazna filozofska disciplina i postaje ,,prva filozofija“ — ona
disciplina s kojom filozofsko misljenje pocinje.
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Sull’arte e sull’estetica in Gilles Deleuze

11 saggio affronta la questione del ruolo dell’arte e dell’estetica nel sistema
filosofico di Gilles Deleuze. Attraverso la lettura del suo libro pit importante,
Differenza e ripetizione (1968), la prima parte del testo presenta la critica di
Deleuze della filosofia della rappresentazione e la richiesta di rovesciamento
del platonismo. Poi si rivela che il progetto filosofico di Deleuze dovrebbe
essere letto come una continuazione della filosofia di Bergson: al contrario di
Kant che proscrive la possibilita dell’intuizione intellettuale e della conoscenza
delle cose in sé, Deleuze segue Bergson nel riaffermare la possibilita della
conoscenza intellettuale e della metafisica speculativa. L’arte e 1’estetica
occupano un posto privilegiato nel sistema filosofico di Deleuze perché ¢
proprio in esse che Deleuze trova il modello e I’impulso principale per la critica
della filosofia della rappresentazione e della riarticolazione della conoscenza
intuitiva e delle ambizioni metafisiche della filosofia.

Parole chiave: Gilles Deleuze, arte moderna, letteratura moderna, 1’estetica,
I’empirismo trascendentale

O umetnosti in estetiki pri Gillesu Deleuzu

Prispevek se posveca vprasanju vloge umetnosti in estetike v filozofskem
sistemu Gillesa Deleuza. Izhajajo¢ iz branja njegove najpomembnejSe knjige
Razlika in ponavljanje (1968) bomo najprej predstavili njegovo kritiko filozofije
reprezentacije in zahtevo po prevratu platonizma. Potem bomo pokazali, da
je treba Deleuzov filozofski projekt brati kot nadaljevanje Bergsonovega: v
nasprotju s Kantovim javnim nasprotovanjem obstoju intuitivnega razuma
in moznosti spoznanja stvari na sebi Deleuze sledi Bergsonovi reafirmaciji
moznosti razumskega spoznanja in spekulativne metafizike. Umetnost in
estetika imata v Deleuzovem filozofskem sistemu privilegiran polozaj, saj prav
v njiju najde temeljni zgled in spodbudo za kritiko filozofije reprezentacije
ter reartikulacijo intuitivnega spoznanja in metafizi¢nih ambicij filozofije.

Kljuéne besede: Gilles Deleuze, sodobna umetnost, sodobna knjizevnost,
estetika, transcendentalni empirizem
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Dvije pjesme Marine Cvetajeve i Ane Ahmatove: diskurzivna konstrukcija
Zenskosti”

U radu se s aspekta kriticke stilistike interpretiraju pjesme Marine Cvetajeve
Pokusaj ljubomore (Tlonvimka pegnocmu) i Ane Ahmatove Za tvoju ljubav ja ne
molim (A ne n0b6u meoeii npouty). Pokazuje se kompoziciona osovina pjesama
i ukazuje na binarni model Zenskosti koji ove pjesme diskurzivno uspostavljaju.
Taj se binarni model usporeduje sa stereotipnim modelom muskosti/Zenskosti
koji kao izrazito reduktivan dozivljava kritiku u feministickoj stilistici. Pored
toga, propituje se nacin na koji su muski kriticari percipirali ove pjesme i
poeziju Ahmatove i Cvetajeve. Sukladno postavci kriticke diskursne analize
i stilistike prema kojoj nema nevinog izbora diskursa, pokazuje se kako to
vrijedi 1 za ove pjesme i za njihove kriticare.

Kljucne rijeci: kriticka stilistika, diskurzivna konstrukcija Zenskosti, stereotipi,
binarne opozicije, tranzitivnost

1. Dvije pjesme Ane Ahmatove i Marine Cvetajeve: uvodna razmisljanja

Marina Cvetajeva i Ana Ahmatova spadaju u sam vrh ruske i evropske poezije 20.
stolje¢a. Tako je Ahmatova nacelno pripadala akmeizmu u pocetku stvaralastva,
obje pjesnikinje nadilaze bilo kakve klasifikacije i pripadnost pravcima. Njihov stil
bitno se razlikuje, ali dvije pjesme koje su predmet ovoga rada pokazuju zanimljivu
podudarnost na semanti¢kom i ideoloskom planu. Naime, godinama se uvijek iznova
vracam pjesmama /Tonvimka pesnocmu (Pokusaj ljubomore) Marine Cvetajeve (1924)
1A ne mobsu Teoeti npowty (Za tvoju ljubav ja ne molim) (1914) Ane Ahmatove, tako
da je rad i svojevrsni hommage strategiji ponovljene lektire, ukljucujuéi i neizbjezni
nastavak — ,,Citati 1 pisati kao zena“ (Moranjak-Bambura¢ 2003: 255-268).

Prije svega treba reci da je odabir ovih pjesama motiviran srodno$c¢u diskurzivne
konstrukcije dvaju polova Zenskosti u njima. Odavno je ve¢ jasno da likovi ,,nisu
simulakrum ljudi — oni su jednostavno rije¢i®; te su rijeci Citatelji/-ice naucili/-e
konstruirati u niz ideoloskih poruka na osnovu znanja o tome kako su tekstovi pisani i

90 Tekst je lektorirala Mila Vujevié.
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kako se i dalje pisu, kao i na osnovu opéeprihvaéenih stavova o muskarcima i Zenama
u drustvu (Mills 1995: 160). U analizi i interpretaciji pjesama polazim od pretpostavke
da isto vrijedi i za lirske junake u poeziji, obi¢no svedene na lirsko ja — ti, on — ona.
na koji se njihova diskurzivna konstrukcija oslanja na stereotipe i stereotipizaciju —u
konkretnom slucaju na one stereotipe koji su povezani s opozicijom muskarci/Zene.
Zbog toga je s aspekta feministicke stilistike, koja je jedan pristup u okviru kriticke
diskursne stilistike, uo¢avanje binarnih opozicija i stereotipa iznimno zanimljivo.
Obje pjesme spadaju u tzv. ispovjednu, autobiografsku liriku. Za Ahmatovu se i
inace govorilo da njene pjesme ¢ine neku vrstu lirskoga dnevnika, koji joj je omoguéio
da stvori i svojevrsni viSeslojni mit o sebi (Harrington 2006: 22). Vazno je uzeti u
obzir ¢injenicu da se Ahmatova, bjeze¢i od jednoznacnosti interpretacije, posebno u
ranijim fazama stvaralaStva Cesto poigravala ,,zagonetnosc¢u lica® (Vinogradov 1970:
121-130), pri ¢emu se ovdje podrazumijeva ne samo zagonetnost adresata nego
ponekad i posiljatelja (npr. ,,Coxana pyku nox TéMHOM Byanbto/,,Krsila pod tamnim
velom ruke “ — prev. F. Cacan). Pjesma Pokusaj l[jubomore Marine Cvetajeve ¢ak ima
konkretnoga, ,,realnog* adresata’', §to je proizvelo cijelu mrezu komentara, kritika,
sje¢anja, tako da se formirao specifi¢an intertekstualni diskurs, u ¢ijem se centru
nalazi sama pjesma. Pjesme tematiziraju ljubomoru i bol zbog ostavljenosti, ali ujedno
generaliziraju individualno iskustvo i pretendiraju na univerzalne zakljucke. Ne treba
pri tome zaboraviti da generalizacije spadaju u osnovna sredstva persuasivnosti, ali jo§
vise manipulacije (Van Dijk 2006: 370) te tako ovdje prerastaju u jedan od postupaka
za diskurzivnu konstrukciju dva pola Zenskosti. Upravo opis i interpretacija sredstava
kojima se realizira ta diskurzivna konstrukcija ¢ini osnovu ovoga rada. Drugo pitanje
koje rad otvara, a ¢ini se niSta manje zanimljivim jest pitanje recepcije ovih pjesama
kod muskih kriti¢ara bududi da i tu nailazimo na stereotipe i na svojevrstan otpor
prema netipi¢nom stilu ovih pjesnikinja, posebno prema stilu Marine Cvetajeve.

2. Diskurzivna sredstva konstrukcije binarnog modela Zenskosti

Binarni model svijeta karakteristican je za strukturalizam, ali s aspekta kriticke
stilistike on je posebno zanimljiv jer je kontrastiranje jedno od osnovnih nacela

91 Pjesma je posvecena Konstantinu Rodzevicu, s kojim je Cvetajeva imala ljubavnu vezu i kome je
posvecéena i Poema kraja, o cemu i pjesnikinja pise (Saakjanc 1999: 444). Roman Gulj (2016) navodi
kako je Mark Slonim vjerovao da je ona posvecena njemu, $to unosi novi zaplet u tekstualnu mrezu
paratekstova o ovoj pjesmi.

269



kojima se izraZava pogled na svijet i kojima se proizvode i rekreiraju stereotipi.®?
U stereotipnoj opoziciji musko/Zensko ,,jaki* ¢lan je musko — tu se nalazi snaga,
dominacija, odlu¢nost, muzevnost; pozicija Zensko slabija je pozicija — tu se nalazi
slabost, njeznost, Zenstvenost. Francuska spisateljica i feministicka teoreti¢arka Helene
Cixous na jednom mjestu to ovako predstavlja:

Gdje je ona?

Aktivnost / pasivnost,
Sunce / Mjesec,
Kultura / Priroda,
Dan / No¢,
Otac / Majka,
Glava / srce,
Razumno / senzitivno,
Logos / Patos,
Muskarac / Zena.
(cit. prema Mills 1995: 63)

Ovdje zelim pokazati kako obje autorice po slicnom principu konstruiraju polariziranu
sliku zenskosti, dokidajuci istovremeno ovakvu opoziciju musko — Zensko. Prije
svega pogledajmo kakva je komunikativna osovina pjesama: na prvi pogled ona je
karakteristi¢na za ljubavnu liriku: rije¢ je o opoziciji ja — ti. Kod Cvetajeve nalazimo
Vi koje je samo konvencija, stvar uljudnosti (nesumnjivo i pod utjecajem francuskoga
jezika). Medutim, u objema pjesmama zapravo se kao vazan ¢lan pojavljuje i Ona,
koja kod Ahmatove prerasta u univerzalno One. Stvarna opozicija u pjesmi nije ona
izmedu ja i ti, ve¢ izmedu ja — ona/one. Zbog toga u radu promatram i opoziciju
musko/zensko, ali i opoziciju koju Ahmatova i Cvetajeva uvode ovim pjesmama, a
to je opozicija izmedu ,,Zene stvaraoca, umjetnice® i, uvjetno rec¢eno, ,,obicne* zene.
Dok u polemic¢kom diskursu samo prividno postoji dijalog suprotstavljenih ja i #i,
gdje polemicar ,,govori protiv Drugoga, ali tako da se dopadne Tre¢emu® (Bagi¢
1999: 260), ovdje se Ahmatova i Cvetajeva obracaju adresatu, a u biti fokusiraju
paznju na tre¢ega (tj. na trecu), ali ne da se dopadnu toj trecoj, ve¢ da pokazu njenu
beznadajnost te tako uspostavljaju semanticku osovinu ja — ona. Postupak zacudan jer
trece lice u strukturalnoj lingvisti¢koj koncepciji jest ne-lice buduci da ne sudjeluje

92 U ta nacela spadaju imenovanje i opis, predstavljanje radnji, stanja, zbivanja, negacije, hipoteze,
implikacije, primjeri i obrojCavanje, kao i izjednacavanje i kontrastiranje (Jeffries 2010).
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direktno u interakciji sugovornika.”® Vjerujem da se upravo ovdje krije specifi¢nost
pjesama i izazov za istrazivanje. Kako je ona suprotstavljena lirskome ja? Kako je
diskurzivno konstruirana ova opozicija i kako ona nadilazi individualno te prerasta
u opoziciju dva pola Zenskosti?

I Ahmatova i Cvetajeva u ovim pjesmama stvaraju izrazito polariziran svijet te
u nizu kontrasta diskurzivno konstruiraju dva pola Zenskosti: kao $to je ve¢ receno,
jedan je pol ,,obi¢ne* Zene, ,,pijacne robe*, ,,prizemne*, dok je drugi pol onaj Zene-
stvaraoca, Zene-subjekta. Lirsko ja u oba slucaja, naravno, pripada ovom drugom
polu, $to je ¢ak veoma direktno i bez okoliSanja naglaseno. U pjesmi Ane Ahmatove
dihotomija ja — ona realizira se na vise planova. Na strani lirskoga ja nalazi se
,»uzvisena noc¢*, koja odgovara nacelu duhovnosti, intelekta, stvaralastva, ali i strasti.
Lirsko ona prosiruje se i uop¢ava, odnosno tipizira, pa su one ,,budalice®; s njima
brzo postaje dosadno (,,Bce cpa3y craner Tak nmoctsuio®) jer nema duhovnosti, iskre,
nema ,,prijateljskih besjeda“. Ovdje je dakle na strani lirskoga ja i logos, $to je bitno
obiljezje takvoga pola Zenskosti.
Sli¢no je i u pjesmi Marine Cvetajeve:

Ja Ona

Dusa Ljubavnica
Bozanstvo Obiéna zena
Mramor kararski Gipsano smece

Zena sa Sestim ¢ulom Pija¢na roba

Dubina Propast (krah)

Lilit Rebrom mila (= Eva)

Bududi da semioticka istrazivanja kulture potvrduju kako se prostorna opozicija
gore/dolje po pravilu metaforic¢ki prenosi na pozitivno i negativno vrednovanje
pojava, predmeta, osoba, onda je jasno da lirskome ja odgovara sve §to je uzviseno,
ne-prizemno, ¢ak i onostrano, dok je ona vrednovana nisko, prizemno, kao roba.
Cvetajeva dalje suprotstavlja Lilit i Evu, Sto je kasnije cesto koriStena opozicija u
feministickoj teoriji i kritici. Zanimljivo je da u pismima Pasternaku pjesnikinja cak
prosiruje ovu opoziciju, pa tako pise: ,,Shvati me: nezasita iskonska mrznja Psihe
prema Evi, od koje nemam nista. A od Psihe — sve. Psiha za Evu! (...) Dusa za telo.”
(Azadovski i Pasternak 1983: 213)

93 Koristan prikaz suvremenih knjizevnoteorijskih pristupa izrazavanju lirskog subjekta i lirskog adresata,
koja ukljucuje i interpretaciju pozicije Citatelja, v. u: Milanko 2014.
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Dakle, za razliku od ¢estih idealiziranih predstava kod feministickih istrazivacica o
zenskom komunikativnom stilu kao izrazito kooperativnom (za razliku od muskog,
koji je predstavljen kao kompetitivan),” odnosno opéenito o zenskoj solidarnosti,
ove pjesme daju nali¢je takvih predstava, pokazujuéi da ni one nisu ideoloski nevine.
Ako se traga za razlogom ovakve konstrukcije dvaju polova Zenskosti, onda se ispod
povrsine ipak nalazi ljubomora — unatoc¢ tome §to je Cvetajeva pjesmu nazvala samo
pokusajem ljubomore. Obje pjesnikinje uvode lirsko Ja, koje je vaznije, kvalitetnije
od nekoga Ona, od neke ,,0bi¢ne Zene zbog stvaralackog nacela koje je tome Ja
inherentno. A ipak... ipak lirski junak bira tu drugu, ,,prizemnu* Zenu, ,,pijacnu
robu‘... U pjesmama implicitno postoji i cudenje, ¢ak nevjerica zbog takvog izbora,
a ljubomora, makar vjesto prikrivana svijeS¢u o superiornosti lirskoga Ja, uvjetuje
tako surovo slikanje suparnica i diskurzivnu konstrukciju dvaju polova zenskosti.
Istovremeno, ne treba zaboraviti ni ¢injenicu da pjesme posredno dokidaju sliku
dominantnog muskarca i diskurzivno konstruiraju sliku muskarca koji je fasciniran,
uvjetno receno, ,,jakim* polom zenskosti (duhom, logosom, stvaralastvom), ali bira
suprotni, ,,slabi* pol (slabost, ,,pijaénu robu‘ banalnost, ukratko — udobnost za sebe).
Zbog toga i kod Cvetajeve obrac¢anje Njemu kao ,,jadni¢ku. Takav muskarac dobija
ulogu koju Lotman naziva pomo¢nom i nepjesnickom (Lotman 1998: 125).

2.1. Tranzitivnost i diskurzivna konstrukcija opozicije Zenskost/muskost

U kritic¢koj stilistici posebno se analizira i interpretira tranzitivnost, tj. nacin
predstavljanja radnji, procesa, zbivanja jer je to jedno od najvaznijih sredstava
diskurzivne konstrukcije svijeta. Kod Cvetajeve je odabir jezi¢nih sredstava, odabir
glagolskih formi, snazno stilogeno sredstvo buduéi da gomilanje bezli¢nih recenica
u obrac¢anju muskarcu kao lirskom #i (Kax orcusemcs sam — xnonouemcs / Escumes?
Bcemaemces — kax?; Kako se zivi — i vadi — kako / Jezi se? Ustaje?*’) ne samo da izrazava
ideju lirskog subjekta kako je svijet podijeljen na dvije vrste Zena nego se muskarac
obezlicava, 1 gramaticki i semanticki percipiran kao pasivan, bezli¢an. Cvetajeva tako
iz opozicije bezlicne i licne upotrebe glagola zivjeti Kax orcueémcea? Kax socueéme?,
bira ovu prvu, bezli¢nu, koja u ruskom jeziku snazno signalizira njenu poziciju i
pozicioniranje lirskoga #i. Ovo je ujedno sjajna potvrda teze kriticke diskursne analize
(CDA) i napose kriticke stilistike da ,,izbor odredenih lingvistickih oblika uvijek ima

94 Kritiku takvih pojednostavljenih opozicija u radovima u kojima se proucavaju razlike u muskom i
zenskom stilu daje Mills (1995: 45).

95 Ovakav prijevod daje Marko Vesovi¢ — pseudonim Marko Udovi¢i¢ (2010); taj je prijevod uspio sacuvati
bezli¢ne konstrukcije kao izrazito stilski markirane. Radomir Venturin u prepjevu ove pjesme koji se
daje u Prilogu negdje bezli¢ne konstrukcije zamjenjuje licnima, ali i dalje se cuva dojam obezlicenja.
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znacenja, od kojih neka mogu biti ideoloska* (Machin i Mayr 2012: 104). Kao §to se
vidi, odabir gramatickih sredstava, ovdje odabir bezli¢nih formi umjesto li¢nih, nije
nimalo slu¢ajan i metaforicki pokazuje i osobine, odnosno poziciju lirskoga #i. Pjesma
zapravo dokida tradicionalni patrijarhalni model u kojem se na strani muskarca nalazi
aktivnost, snaga, odluc¢nost, dok je na strani Zene pasivnost, slabost, neodlu¢nost, i
zamjenjuje ga preokrenutim modelom kojim se uvodi jaka pozicija zene-umjetnice.

3. Pjesme u ogledalu (muske) kritike

Ne treba zaboraviti da je s aspekta feministicke stilistike ili, tacnije, kriticke stilistike
uopce, vazno promatrati dva pitanja:

a) Kako zene govore pisu?

b) Kako muskarci govore/pisSu o Zenama? (Katni¢-Bakarsi¢ 2003: 77).

Zbog toga u ovome dijelu rada zelim pokazati kako muskarci piSu o poeziji Ane
Ahmatove i Marine Cvetajeve, ali i 0 njima kao osobama. Kao §to je u poeziji Ane
Ahmatove ogledalo izuzetno bitno za oneobicavanje perspektive buduéi da uvijek daje
obrnutu sliku, tako i Lotmanovo videnje obiju ovih pjesnikinja po¢iva na metafori
svojevrsne ,,preokrenute slike® muskog i Zenskog nacela: ,,njihovi stihovi nisu bili
‘zenski’ stihovi®, veli ovaj teoreticar i kriti¢ar (Lotman 1998: 125). Ovo se posebno
odnosi na Cvetajevu, za ¢iju liriku Lotman tvrdi da ,,u njezinoj hipertrofiranoj
strastvenosti (sic/ M. K. B.), zensko ‘ja’ dobiva tradicionalno muska obiljezja:
agresivan nastup, shvacanje poezije kao posla i zanata, i hrabrost* (Lotman 1998:
125). Naravno da je tesko ne uociti i ovdje stereotipne opozicije onoga $to se smatra
~muskim* i ,,zenskim*. Uostalom, kada pise da su se one u knjizevnosti pojavile ,,ne
kao pjesnikinje, nego kao pjesnici®, Lotman (1998: 125) samo ponavlja ono §to su i
ove dvije autorice stalno naglasavale. Zasto je za njih dvije to bila vazna distinkcija?
Jednostavno zato Sto rijec ,,pjesnikinja““ konotira slabiju stranu u opoziciji pjesnik —
pjesnikinja. Biti pjesnik jest §iri pojam, ali taj pojam implicira snagu, odluc¢nost pa
i mo¢, dok rije¢ pjesnikinja implicira njeznost, emotivnost, zenstvenost, nerijetko i
sentimentalnost, koju su i Ahmatova i Cvetajeva prezirale.

I Roman Gulj, koji je s Cvetajevom bio prijatelj, u sje¢anjima naglasava da je
Cvetajeva u stvaralastvu bila ,,muzevna‘“, dok su se ,,Zenstvene note u njenoj lirici
probijale rijetko, ali kad su se probijale, probijale su se prekrasno®. U njoj ,,nije bilo
prave zene“, veli on, dodajuéi da je u njoj bilo nesto ,,androgino* (Gulj 2016). U ovom
se iskazu prepoznaje i zbunjenost i strah Romana Gulja, koji u svojim oc¢ekivanjima

ima jasnu podjelu na ono $to je muzevno i ono §to je Zenstveno, a odjednom jedna Zena,
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pjesnikinja, narusava sve jasne granice medu tim pojmovima, pa ¢ak kao svoj atribut
naglaSava ,,muzevan rukav® i radni sto, kako piSe i Lotman (1998: 125). Istovremeno,
kao §to Lotman govori o ,,prenaglasenoj strastvenosti‘“ kod Cvetajeve, tako i Gulj
govori o tome da je u njenoj prirodi ponekad pojavljivalo nesto ,,snizeno, vulgarno®.
Dakle, u takvom muskom citanju Cvetajeve jo$ se i moze prihvatiti ,,muSka“ priroda
njenog stvaralastva, (iako postoji zal za Zenskom notom...), ali tesko je prihvatiti nju
kao zenu. Sli¢no je i s Ahmatovom, koja i u pjesmama piSe da se s njenim imenom
,,CIIMITace HaBeKH KiieBeTa ryxas’, ,,stopila zauvijek kleveta gluha® — 1 t61 MHE
BCe MPOCTUIb... (1925) / I ti ¢es mi sve oprostiti. Nije li kod Gulja ocit konflikt kada
govori istovremeno o ,,nedostatku Zenskosti*“ kod Cvetajeve 1 o iznimnoj kvaliteti
stihova? Kao da kod njega slika zenskosti nikako nije spojiva sa strastvenoscu,
snagom, samosvijescu.

4. Zakljucak: otvaranje novih ¢itanja

Sto se na koncu ¢&ini osobito zanimljivim? Mozda je najsnazniji zaklju¢ak taj da su
dvije pjesnikinje ¢ije se poetike bitno razlikuju u dvjema pjesmama pokazale dubinsku
srodnost u diskurzivnoj konstrukeiji dvaju polova Zenskosti — zene-umjetnice i ,,0bi¢ne*
zene, pribjegavajuci tako sli¢noj stereotipizaciji kakvoj pribjegavaju muskarci kada
konstruiraju ustaljenu opoziciju musko — zensko nacelo. I Ahmatova i Cvetajeva sebe
smatraju nadmo¢nima u odnosu na ,,obi¢ne* zene; njihovo Ja svjesno je dominantno,
i to je specificnost ovih pjesama. Na taj nac¢in samo je zamijenjena jedna opozicija
drugom: mjesto Sto ga je tradicionalno zauzimao muskarac sada zauzima ,,jaka*
Zena, Zena-umjetnica, dok na drugom polu nalazimo ,,slabu®, ,,obi¢nu* zZenu, koja uz
tradicionalno pridavane atribute Zenskosti dobija i negativne karakteristike ,,pijacne
robe®, ,,banalnosti besmrtne®, pa se €ak i naziva ,,budalicom®. Nije stoga neobi¢no
to Sto i pisci 1 kriti¢ari uocavaju neko odstupanje od uobicajenog, ocekivanog — ni
Ahmatova ni Cvetajeva ne uklapaju se lako u predvidivu percepciju ,,Zenske™ poezije:
na njihovoj je strani logos, ne patos; odatle potreba kriti¢ara da se govori o obrnutoj
perspektivi, o tome da dvije pjesnikinje zamjenjuju zZensko nacelo muskim i sli¢no.
Pjesnikinje su kriti¢arima oteZale razumijevanje njihove poezije i time $to su dometima
prevazilazile podjelu na Zensku i musku poeziju, odnosno mijesale i atribute i stilske
odlike koje se tradicionalno vezuju za Zenstvenost i muzevnost.

Ovu ponovljenu lektiru Zelim uginiti otvorenom i punom novih pitanja. Zeljela
sam analizirati i interpretirati dvije perspektive — jednu samih pjesnikinja, drugu pak
poziciju muskih komentatora i kriti¢ara i tako potvrditi da stereotipizacija i mi§ljenje u
binarnim opozicijama kao njen vazan segment mogu postojati i u vrhunskoj literaturi
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i u kritici, bila ona falocentri¢na ili feministi¢ka. Kriti¢ka stilisticka interpretacija
uspjesno otkriva kako jeziéna sredstva (opozicije Ja — Ti ili Ja — Ona, opozicije li¢no
— bezli¢no i/ili odabir leksike) diskurzivno konstruiraju dva pola Zenskosti umjesto
tradicionalne opozicije musko — zensko. Naravno, ne zaboravimo pri tome i koliko
je za cCitanje ovakve interpretacije potrebna svijest o subjektivnoj poziciji samog
interpretatora/interpretatorice jer, kao §to znamo, nema nevinog izbora diskursa.
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Prilog

AHHaA AXMaToBa

51 me nmro6Bu TBoEH mpoy.

Ona TEHCPb B HA/ICIKHOM MECTC...

IToBeps,uto 51 TBOEH HEBECTE
PeBHUBBIX NHCEM HE THIILY.

Ho mynpsle npuMu COBETHI:

Jait eif yuTarb MOM CTUXH,

[ai eit XpaHUTb MOU MTOPTPETHI,-
Benrp Tak mro0e3HBI KeHnXu!

A >TUM IypoyKaMm Hy>KHEH
Co3HaHbe NONHOE TT00E/IBI,

YeMm apyxObI CBETIIBIC OCCEIbI

W namMsATh NepBBIX HEKHBIX JAHEH. ..
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Ana Ahmatova

Za tvoju ljubav ja ne molim.
Na sigurno je smjesti sad...
I vjeruj tvojoj da nevjesti
neéu u pismu prolit jad.

Al primi mudre sad savjete:
neka procita moje pjesme,

i neka ¢uva mi portrete, —
mladoZenja to odbit ne sm’je.
Jer draze takvim je ludama
saznanje potpune pobjede,
ve¢ prijateljske sve besjede

i spomen onih njeznih dana...



Korpa e cuactus rpomu

ThI IpO’KKBELIL C IOAPYTON MUJIOH
W s npechllieHHoN aymu

Bce cpa3sy craHer Tak OCTBUIO -

B Mo10 TOp:KEeCTBEHHYIO HOUYb

He npuxomn. Tebs He 3HATO.

W yem Mora 6 Tebe momoun?

OT cyacThbs S HE UCLETIIO.

(AxmaroBa 1979: 82)

ITonbiTKA PEBHOCTH

Kak xuBercs BaM ¢ Apyroxo,-
[Ipome Benb?- Yaap Becnal-
Jlunwueii 6eperororo

CKOpO JIb IIaMATH OTOIIIa

000 MHe, TIaBy4YeM OCTPOBE
(ITo HeOy - He mo Bomam)!
Hyumm, gymmu!- ObITh BaM CeCTpamH,

He mro6oBHUIIAMH - Bam!

Kak xuBeTcs BaM ¢ IpOCTOIO
Kenmunor? bes 60xxecT?
TocynapsiHio ¢ mpecrona

Caepruu (C OHOTO COIIexn),

A kada grosa sreée zbroj
prozivi$ s tom dragom zlatnom
i dusi ve¢ prezasi¢enoj
odjednom bude sve odvratno —
u moju uzvisenu no¢

ne dolazi. Jer ja te ne znam.

I kako da ti pruzim pomo¢?

Za sreéu ni ja lijeka nemam.

(preveo Fikret Cacan)

Pokusaj ljubomore

Kako zivjeti je s drugom —
Lakse? — Camac, veslanje! —
Za obalnom crtom dugom

Sjecanje vam nestaje

Na me, ovaj otok ploveci
(Ne po vodi, nebom — da!)
Duse! — sestricama sloveéi —

Ljubavnice — nikada

Kako s obi¢nom se zenom
Zivi? Bez bozica svih?
Za pad s prijestolja ste krivi

Carice (pa s njega vi),
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Kak >xuBeTcst BaM - XJI0Imo4eTcs -

Exurcsa? Beraercs - kak?

C nouunHoO#M GeccMepTHO MONILIOCTH

Kak cnipaBisierech, OeHsIK?

“Cynopor na nepedoes -
Xgatut! [lom cebe Haiimy”.
Kax >xuBercst BaM ¢ J11000r0 -

N306panHOMy Moemy!

CBOICTBEHHEE U ChENOOHEE -
Cuenyn? Ilpuectcs - He TEHSM. ..
Kax >xuBercs BaMm ¢ 1mogo0uem -

Bawm, nonpasmemy Cunaii!

Kax >xuBercst BaMm ¢ 4yxkolo,
3nemuero? Pebpom - moba?
Ctb11 3eBeCOBOM BOKKOIO

He oxnecreiBaer 16a?

Kak sxuBeTcst BaM - 3710pOBUTCS -
Moxetcs? [loercs - kak?
C s13BOI0 OECCMEPTHOI COBECTH

Kak cnipaBisierech, OeHsIK?
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Kako jutra, Zivot stalno s tim
Brigama? Jezite se?
S dankom besmrtne banalnosti

Kako vezete to sve?

»,Svada, trzavica s tobom
Dosta. Novi trebam dom!*
Kako Zivjet s lakom robom

Odabraniku je mom!

Zgadit ¢e se vama — hoce — to
Obilno, jestivije...
Kako zivjeti je s prosjeénom

Vladaru nad Sinajem!

Kako zivjeti je s tudom,
Ovdasnjom? Iz rebra — san?
Zar vas Zeusovom uzdom

Ne lupa po ¢elu sram?

Kako zivite mi — zdravi ste ? —
Ide jo§? Sve — pjesme poj?
S kugom besmrtne se savjesti nosite,

Jadni¢ak moj?



Kak xuBercs BaM ¢ TOBapoM
PerHOYHBIM? OOpOK - KpyTO#?
[Tocne mpamopoB Kappapst

Kak xuBercs BaM ¢ Tpyxoi

T'umnicoroii? (M3 TibI0BI BBICEUCH
Bor - 1 HauKcTO pa3ouT!
Kak xuBeTcs BaM ¢ CTO-TBICSTYHOM -

Bawm, no3nasmemy JIunur!

PBIHOYHOIO HOBU3HOIO
Ceoitel 1u? K BosImm6am oCThIB,
Kak »xuBeTrcst BaM ¢ 3eMHOIO

JKeHmuHo0, 63 MIECTHIX

UyBcTB?..

Hy, 3a roioBy: cuacTinusbl?

Het? B npoBaie 6e3 riryOuH -
Kak sxuBercst, Mubiii? Tspxue i,

Taxk >xe 71, Kak MHE ¢ ApyTruM?

(IlBeraena 1984: 202)

S trzita vam pasu stare
Krpe? Rate — nozi klip!
Nakon mramora Carrare

Kako zivite uz kip

Od gipsa? Od stijene isjeCem
Bog — i u prah smrvljen je!
Kako s jednom od sto tisu¢a? —

A znate — tko Lilit bje!

TrziSnom novinom siti
Ste? Za ¢ari hladni. Jest?
Kako s’ zemaljskom se zivi

Zenskom, bez onih $est

Cutila?...

Sretni? Glavu ste izborili?
Ne? U ponoru bez dna —
Kako zivite mi, gore li,

Isto, kao s drugim ja?

(prepjevao Radomir Venturin, Cvjetajeva
2018: 197-199)
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Due poesie di Marina Cvetaeva e Anna Achmatova: costruzione discorsiva
della femminilita

Nel presente articolo vengono interpretate, dal punto di vista della stilistica
critica, le poesie di Marina Cvetaeva Tentativo di gelosia (Ilonvimka pesnocmiu)
e Anna Achmatova Non é il tuo amore che domando (A ne n066u meoeii
npowy). Si presenta I’asse compositivo delle poesie e segnala il modello binario
della femminilita che le due poesie stabiliscono in modo discorsivo. Il modello
binario viene paragonato al modello stereotipato della maschilitd/femminilita
che, come evidentemente riduttivo, ¢ soggetto alla critica della stilistica
femminista. Inoltre, viene esaminato il modo in cui i critici maschi hanno
percepito queste due poesie e la poesia dell’Achmatova e della Cvetaeva in
generale. Stando all’impostazione dell’analisi e della stilistica critica discorsiva,
secondo cui non esiste una scelta innocente del discorso, &€ dimostrato che detta
impostazione ¢ valida anche per queste poesie e per i loro critici.

Parole chiave: stilistica critica, costruzione discorsiva della femminilita,
stereotipi, opposizioni binarie, transitivita

Dve pesmi Marine Cvetajeve in Ane Ahmatove: diskurzivna konstrukcija
Zenskosti

V prispevku z vidika kriti¢ne stilistike analiziramo dve pesmi, Poskus
ljubosumja (Ilonwimxa pesnocmu) Marine Cvetajeve in Za tvojo ljubezen
ne prosim (A ne nr066u meoeii npoury) Ane Ahmatove. Prikazemo njuno
strukturno os in binarni model Zenskosti, ki ga vzpostavljata s svojim
diskurzom. Binarni model v nadaljevanju primerjamo s stereotipnim modelom
moskosti/zenskosti, ki je kot izrazito reduktiven delezen kritike v feministi¢ni
stilistiki. Poleg tega preucujemo, kako je moski del literarne kritike sprejel ti
dve pesmi ter poezijo Ahmatove in Cvetajeve. V skladu z izhodis¢no trditvijo
kriti¢ne analize diskurza in stilistike, da izbira diskurza nikoli ni nedolzna,
pokazemo, da to velja za oboje, analizirani pesmi in kritike, ki so ju obravnavali.

Kljucne besede: kriti¢na stilistika, diskurzna konstrukcija zenskosti, stereotipi,
binarne opozicije, tranzitivnost



MARKO STABEJ
Filozofska fakulteta, Univerza v Ljubljani

Sojezicje: utopija ali resni¢na moZnost?

Razpravljamo o razmerju med evropsko in slovensko nacionalno jezikovno
politiko in 0 moznosti, da v sodobni slovenski jezikovni skupnosti razvijemo
nov koncept harmonicne vecjezi¢nosti (multilingvizma) in raznojezicnosti
(plurilingvizma), ki ga poimenujemo sojezicje. Pri tem je treba preseci
ideologijo enojezi¢nosti oziroma jo prilagoditi novim okolis¢inam, zblizevati
pedagoske koncepte v zvezi s prvimi, drugimi in tujimi jeziki ter vse na
obcutljiv na¢in preizkusiti v praksi.

Kljuéne besede: enojezi¢na ideologija, vedjezicnost, raznojezi¢nost, sojezicnost,
slovenska jezikovna skupnost

0 Cestitka: o mejah omejevanja

V druzbah in kulturah, kjer ne sme§ mesati metafori¢nih jabolk in hrusk, kjer se s
prispodobo nikakor ne spodobi metati razli¢nih stvari v isti kos, kjer je treba locevati
zrnje od nezrnja, se ljudje, ki jih ograjevanja, omejevanja, ozemljevanja in razlocevanja
utesnjujejo in dusijo, ne poéutijo dobro. Zelijo si namre¢ povezovanja, prepletanja,
pretakanja, celovitega mavri¢nega in mozaicnega zivljenja — in ker se zelijo pocutiti
dobro sami in to zelijo tudi vsem drugim, se odpravijo na pot proti vetru in proti toku.
Ni jim lahko, a nimajo izbire. In grejo in hodijo in delajo — in s€asoma opazijo, da
imajo vse ve¢ vetra v jadrih in da nasprotni tok ni ve¢ tako mocan. Vse najboljse,
Mirjana, in vetrovno plovbo $e napre;j!

1 Uvod: evropsko in nacionalno

Na zacetku se vprasajmo in medias res: kaks$no je razmerje med progresivno evropsko
jezikovno politiko, kot jo oblikujejo in izvajajo posebne pooblascene ustanove,
in med slovensko drzavno oziroma narodno jezikovno politiko (ki kljub svojim
posebnostim niti ni nekaj zelo drugacnega od politike podobno velikih narodov in
drzav). Pri evropski jezikovni politiki imamo v mislih predvsem Svet Evrope in njegove
mehanizme, $e posebej pospesevalne in ozaveséevalne projekte v zvezi s poucevanjem
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drugih jezikov®® za najrazlinejSe naslovnike v najrazli¢nejsih situacijah, pa tudi
jezikovnopoliti¢no delovanje Evropske unije. Pretezni del vseh teh ozaveséevalnih,
motivacijskih in podpornih dejanj, projektov in akcij je namenjenih promociji uenja,
znanja in rabe ve¢ jezikov. Ce smo natanénejsi, je vecina delovanja posvetena doseganju
t. i. raznojezicnosti (plurilingvizmu), razseznost ve¢jezic¢nosti (multilingvizma) kot
hkratne prisotnosti ve¢ jezikov v komunikacijskih praksah nekega prostora pa je
nenacrtovana kolateralna pojavnost, s katero zlasti v tradicionalnih enojezi¢nih okoljih
pravzaprav odgovorne ustanove (na razli¢nih nivojih, od politi¢nih do izvedbenih)
ne vedo prav dobro, kaj poceti. Pri tem postaja vse bolj jasno, da posameznikova in
posameznicina raznojezicnost brez vecjezi¢nostne komunikacijske prakse ni zares
mogoca. Zato predlagam v zvezi s tem nov delovni termin: sojezicje. Postavljam tezo,
da mora biti cilj jezikovne politike in jezikovnega izobrazevanja v sodobni evropski
druzbi sojezicje kot harmonicna oblika sobivanja ve¢ jezikov v posameznikovem in
posamezni¢inem jezikovnem repertoarju ter v njegovih in njenih komunikacijskih
praksah. Harmoni¢na oblika sobivanja jezikov seveda ne pomeni odsotnosti slehernega
konflikta; pomeni pa, da so govorke in govorci zmozni nasprotujoca si mnenja o
jezikovnih praksah z mediacijo preseci in se v vsaki situaciji dogovoriti za najmanjsi
potrebni skupni jezikovni imenovalec.

Izkusnje, pridobljene predvsem pri jezikovnem nacrtovanju v zvezi s slovens¢ino
kot drugim in tujim jezikom, pa tudi z opazovanjem poucevanja jezikov v slovenskem
Solskem sistemu in vrtcih, ter izkusnje pri spremljanju in sooblikovanju drzavnih
jezikovnopoliti¢nih programov nam ponujajo tole tezo, izrazeno z metaforo: nacionalne
jezikovne situacije so topila, prej omenjena dimenzija jezikovne politike pa topljenec.
Dejansko dogajanje v zvezi z jezikovnim nacrtovanjem je raztopina; zelo malokrat
se zgodi, da je raztopina nasicena, stopnja nenasic¢enosti pa je zelo razli¢na.” Topilna
ideologija je v slovenski jezikovni skupnosti seveda enojezi¢nost, ideologija, ki je
zmagovalni pohod odkrito zacela s programom Zedinjena Slovenija 1. 1848 in ga,
kljub ocitno druga¢nim okoli§¢inam, Se vedno ni zares koncala.

Raznojezi¢nost kot kompleksna podoba enotnega jezikovnega repertoarja
posameznika ali posameznice, ki ima (razli¢no) razvito jezikovno zmoznost v
vec jezikih, je morda kognitivno dejstvo; gotovo je to tudi delovni aksiom dela
mednarodnega uporabnega jezikoslovja; najbrz je to tudi politi¢na Zelja politicnega
razreda, zavezanega evropskosti in mednarodnosti.

96 https://www.coe.int/en/web/language-policy/home, dostop 14. 2. 2019.
97 To je raztopina, ki vsebuje v danih razmerah najvec¢jo mozno koli¢ino topljenca v doloceni koli¢ini
topila.
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Toda splosna jezikovna praksa in ideologija, ki to prakso poganja, sta Se vedno
pretezno zelo drugacni. To velja recimo Ze za samo splosno klasifikacijo jezikov. V
slovenskem izobraZevalnem sistemu se sicer govori o treh vrstah jezikov, o maternem
(prvem), o tujih jezikih in o drugem jeziku. Drugi jezik pomeni jezik okolja za nekoga,
za kogar jezik okolja ni materni jezik, in je neke vrste sociolingvisticno-didakti¢no
poimenovanje, saj poimenuje specifi¢no druzbeno vlogo oznacenega jezika in hkrati
nacin usvajanja oziroma ucenja tega jezika. Dolgo je bilo v Solskem sistemu to
pojmovanje drugega jezika prihranjeno samo za ustavno zagotovljeni dvojezi¢ni
podrocji v Sloveniji z dolgo tradicijo: na jugozahodu Slovenije obcine z italijansko
narodno skupnostjo in na severovzhodu obcine z madzarsko jezikovno skupnostjo.
Vecinskemu prebivalstvu s slovens¢ino kot maternim jezikom je torej drugi jezik
italijan3¢ina oziroma madzar§¢ina in obratno. Sele v zadnjih dveh desetletjih se je
pojmovanje slovenscine kot drugega jezika v Solskem sistemu postopoma uveljavilo
za ozemlje vse drzave in torej velja za vse ljudi, katerih prvi jezik ni slovens¢ina in —
poenostavljeno re¢eno — zivijo v Sloveniji za stalno ali vsaj dlje ¢asa. Seveda so taki
ljudje v Sloveniji mnozi¢no prebivali Ze prej — zaradi delovnih in drugih migracij v
drugi Jugoslaviji. Toda (najpogosteje prikrita) slovenska jezikovna politika ni bila
naklonjena njihovi druzbeni in jezikovni integraciji na tak nacin, da bi sistemati¢no
ohranjali svoj materni jezik in hkrati sistemati¢no usvojili slovens¢ino kot jezik okolja,
temvec je posredno spodbujala bodisi postopno asimilacijo (torej opustitev prvega
jezika in zamenjavo tega s slovens¢ino, vsaj pri naslednji generaciji) bodisi getoizacijo
(torej neznanje slovenskega jezika in zaradi tega zelo omejeno vkljucevanje v druzbo)
ali pa celo oboje — pravzaprav v poljubnih medsebojnih razmerjih.

Vse to so odrazi temeljne slovenske jezikovnoideoloSke premise: da je slovenski
jezikovni prostor (razen izjemoma na ze omenjenih podrocjih) enojezicen in
homogeniziran s splosnim obvladovanjem in rabo slovenskega knjiznega jezika. V
19. stoletju je ta premisa pomenila tudi enojezi¢nost v kompetenénem smislu, oziroma
drugace: ves slovenski politi¢ni program Zedinjena Slovenija 1. 1848 je pravzaprav
temeljil na prepricanju, da vecina slovensko govorecih ne le v danem trenutku ne zna,
temve¢ tudi ne bo nikoli zares znala drugega jezika kot slovensc¢ine. Prav zato se je
zdelo po vseh eti¢nih in prakticnih nacelih utemeljeno zahtevati, naj odtlej slovenscina
postane edini jezik Solstva in uradovanja na slovenskem etnicnem ozemlju. Znanje
veé jezikov, sprva seveda poleg slovens¢ine predvsem drzavne nemséine (in v okviru

98 Program je zahteval zdruzitev vseh Slovencev v eno upravno enoto, uvedbo slovens¢ine kot edinega
jezika v upravo in Solstvo na slovenskem ozemlju in to, da se Avstrija ne pridruzi nemski zvezi.
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klasi¢ne gimnazije tudi latin§¢ine in gricine), pa je bilo namenjeno skoraj izklju¢no
izobraZzencem. Janez Bleiweis je 1. 1861 v prispevku Na§ program® jasno zapisal:
Nase nacelo ali princip tedaj o srednjih in vi§jih Solah je: Popolno znanje
tako maternega, kakor nemskega jezika, ter zahtevamo, na temelju prave
pariteticnosti (enakosti), takosno osnovo omenjenih nasih Sol, da se bo mogel
izreCeni na§ namen popolnoma doseci. Kar pa se tice ljudskih Sol, moramo,
glede na njih namen in naravno pravo, zahtevati to, da mladina nasa si ne
zgubiva Casa z vbijanjem jalovih nemskih besed, (ker se nemskega jezika
nauciti ne more), ampak da v pervih treh razredih se uci vse nauke, ki jih za
zivljenje potrebuje, v domacem slovenskem in nji dobro razumljivem jeziku;
ali, da ob kratkem re¢emo: ljudsko Solo terjamo na narodni podlagi, ker sicer
jenja biti ljudska $ola (Volksschule) slovenskega naroda.
Na podlagi tega lahko sklepamo: »popolno« znanje tujega jezika je bilo cilj za vsakega
slovenskega izobrazenca (in takrat je moski slovni¢ni izraz dejansko oznaceval samo
moske), po eni strani zaradi komunikacijske nuje v njihovem poklicnem in socialnem
zivljenju, po drugi strani pa zato, ker so bili le izobrazenci zmozni nadzorovati svojo
vecjezicno prakso tako, da ni skodila (njihovi) slovenséini. Z drugimi besedami, le
izobrazenci so se lahko s popolnim znanjem obeh, maternega in tujega jezika, izogibali
meSanim, hibridnim, vmesnojezikovnim komunikacijskim praksam. Take prakse so
bile Ze od 16. stoletja tudi v slovenskem jezikovnem prostoru veckrat oznacene kot
nekaj slabega in nezaZelenega (tako sta jih recimo oznacevala Sebastjan Krelj v 16. in
Janez Vajkard Valvasor v 17. stoletju), od zacetka kontinuiranega narodnega gibanja
konec 18. stoletja pa so bile v samem nasprotju s premisami pojmovanja narodnega
kot necesa edinstvenega, izvirnega, posebnega.

Hkratno »popolno znanje« maternega in popolno znanje enega ali ve¢ tujih
jezikov je torej v zacetku 19. stoletja postal jezikovnoizobrazevalni (in druzbeni) ideal,
uresnicljiv samo pri izobrazencih. Toda to je pomenilo tudi zanje bistveno razliko
v primerjavi s prej$njim druzbenim modelom vecjezicnosti, ki do zacetka narodnih
gibanj ni bil skoraj za nikogar motec. V prejsnjem modelu slovens¢ine kot maternega
dezelnega jezika veliki vecini izobrazencev ni bilo treba obvladovati na visoki ravni
pisnega in govorjenega knjiznega jezika; njihovo dejavno obvladovanje knjiznih jezikov
je bilo bodisi omejeno le na nemsc¢ino bodisi je bilo razsirjeno Se s kakim drugim
jezikom (in pri izobrazeni eliti tudi z gr§¢ino in latin§¢ino). Potreba po »popolnem
znanju« tudi maternega jezika pa je spremenila sliko sporazumevalne zmoznosti v
drugacno obliko vzporednosti dveh (ali ve¢) enojezi¢nih zmoznosti. In ker je v javni

99 Novice gospodarske, obertniske in kmecke.19/45 (6. novembra 1861), 367. http://www.dlib.
si/?2URN=URN:NBN:SI:DOC-XPQ2U9TP (1. 2. 2019).
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jezikovni rabi ideal postala enojezi¢nost (ki se je sicer uveljavljala zelo postopno),
je bila zmoznost v slovens¢ini namenjena za univerzalno domaco rabo, zmoznost v
tujem jeziku pa le za specializirane komunikacijske in informacijske potrebe zunaj
domace skupnosti. Ce presko¢imo v sedanjost: ta stereotipna predstava se je postopoma
tako globoko zasidrala v slovenski Solski sistem, da je ni mogoce izkoreniniti le s
kozmeti¢nimi popravki uénih nacrtov, z ob¢asnimi dodatnimi izobrazevanji uciteljev in
uciteljic in z raznimi jezikovnoozave§cevalnimi akcijami. Samo nacelno govorjenje o
prednostih raznojezic¢nosti, o potrebnosti medkulturne in (med)jezikovne ozavescenosti,
po navadi v uvodih u¢nih nacrtov za pouk jezikovnih predmetov, mogoce tudi v
nacionalnih jezikovnopoliti¢nih dokumentih in podobnih strateskih dokumentih,
ki jih le redko kdo bere in Se redkeje kdo resno uresnicuje, ne spremeni nicesar, ¢e
ni povezano z zelo stvarnimi, otipljivimi in izvedljivimi vsebinskimi dejavnostmi.
Lahko domnevamo celo obratno: nacelno govorjenje je pravzaprav bolj alibi za to,
da v globini izobrazevalnih, znanstvenih in drugih javnih sistemov ter v dejanskih
jezikovnih praksah in stali§¢ih pravzaprav ni treba ni¢ dejansko spreminjati.

2 Redefinicija enojezi¢nosti v ve¢jezicnem okolju

Sodobno jezikovnopoliti¢no in jezikovnonaértovalno vprasanje je, tako s staliSéa
posameznika in posameznice kot s stalis¢a druzbe (in njenih podsistemov, ustanov ipd.):
a. kako upravljati ve¢jezi¢nost svojega komunikacijskega in informacijskega
prostora tako, da bodo sistemi informiranja in komuniciranja u¢inkoviti, prozni
in prilagodljivi ter da jezikovna izbira ne bo sprozala konfliktov, povzrocala
krivic ali celo krSila ¢lovekovih pravic;
b. kako upravljati kompetencno raznojezi¢nost tako, da bo zmogla u€inkovito,
prozno in prilagodljivo upravljanje vecjezicnosti?

Skratka, vprasanje je, kako v druzbi doseci sojezicje. Oziroma radikalneje: kako si
sojezicje sploh lahko jasno predstavljamo in ali kakor koli kaze, da je sploh mogoce.
Obe vprasanji sta namre¢ tesno povezani z mnogo globljim in tezjim vprasanjem:
kako upravljati lastne jezikovne (in druge) ideologije? Tukaj postavljamo vsaj na
videz protislovno tezo: brez neke vrste vtisa enojezicnosti javnega prostora Republike
Slovenije slovenska jezikovna skupnost dolgoro¢no ne bo prezivela v danasnji obliki
in obsegu.'™ Ce si preZivetja Zelimo, bi bilo treba redefinirati enojezi¢nost slovenskega

100 Zavedamo se ohlapnosti in nedorecenosti te izjave; sama definicija jezikovne skupnosti je ohlapna,
tudi njena oblika se nenehno spreminja. Temeljna lastnost slovenske jezikovne skupnosti pa je najbrz
ob cutek jezikovnoidentitetne povezanosti.
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jezikovnega prostora na ta na¢in, da prostor ne bi le prenesel, temve¢ dejavno vkljuceval
razli¢ne oblike vecjezi¢nosti in raznojezi¢nosti, hkrati pa ne bo onemogocal nadaljnjega
tvornega zivljenja in razvoja slovenskega jezika in skupnosti. Pri tem gre torej za
neke vrste jezikovno dominantnost slovens¢ine, kar samo po sebi seveda ni Cisto
ni¢ novega, vendar si je mogoce predstavljati dominantnost v novih okolis¢inah, v
proznejsi obliki, kar je de facto kar precejs$nja razlika. To pomeni, da v slovenskem
javnem prostoru ne bi bile kar avtomaticno izkljucene vse drugojezi¢ne prakse (kot
je vecinoma veljalo doslej, razen na ustavno in zakonsko predpisanih dvojezi¢nih
podrocjih), ampak bi bile deloma dopuscene in celo, ¢e se smemo izraziti nekam
mehani¢no, tudi servisirane.!®' Po drugi strani pa mora biti servisirana tudi dominantnost
slovensc¢ine — tako z dolocenim formalnopravnim jamstvom rabe kot tudi z dobrim
dostopom do znanja te, $e posebej za vse vecjo skupino govorcev in govork slovensc¢ine
kot nematernega jezika. Dober raziskovalni izziv pa bi bilo empiri¢no potrjevanje
domneve, da je slovenscina kot dominantni jezik javne komunikacije v slovenskem
okolju dejanska, funkcionalna druzbena prednost tudi v 21. stoletju; da je to torej
nekaj, kar ima predvsem pozitivne druzbene ucinke in malo negativnih, pa Se ti bi
morali biti premagljivi ali vsaj obvladljivi. Seveda je vecjezi¢nost slovenskega javnega
prostora akuten problem, saj odpravlja (tudi ¢e v¢asih le navidezno) samoumevnost
jezikovnih izbir.

3 Sojezicje in vprasanje jezikovne kompetence

Kako lahko govorcev ali govorkin repertoar iz predstave vzporednih enojezi¢nih
zmoznosti de facto spremenimo v predstavo neke kompleksne sojezi¢ne kompetence
(ki bi ji, ¢e se Ze poigravamo s predlogi novih terminov, lahko rekli posameznikova
ali posameznicina sojezi¢nost)? Tudi v sodobnem slovenskem Solskem prostoru zivi
misel, da bi k harmoni¢nejSemu kompetenénemu sobivanju jezikov v posamezni¢inem
ali posameznikovem jezikovnem repertoarju pripomogel poenoten in usklajen
metajezikovni okvir. O tem na splosno ne dvomimo — ¢e se jezike u¢imo s poenotenim
metajezikovnim pojmovnim aparatom in lahko s tem aparatom razpravljamo tudi
o razlikah in podobnostih med njimi, je gotovo ucinkoviteje, kot ¢e se moramo pri
vsakem jeziku priuciti tudi specificnega metajezikovnega pojmovnika. Se pa v zvezi s
tem vendarle postavlja vrsta vprasanj. Prvi¢ — koliko metajezikovnega pojmovnika je
sploh treba obvladati za u¢inkovito usvajanje jezikov in gradnjo optimalne raznojezi¢ne
kompetence? Didakti¢ni ideji jezikovne kopeli in funkcijsko usmerjenega ucenja

101 Pod servisiranjem si predstavljamo vrsto jezikovnonacrtovalnih ukrepov, povezanih s specificnim
jezikovnim znanjem, z (vsaj deloma tudi avtomatiziranimi) jezikovnimi storitvami ipd.
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jezika skozi opravljanje posameznih dejavnosti, ki sta se razvili pri poucevanju tujih
jezikov in sta povratno vsaj deloma nasli pot tudi v Solsko didaktiko maternih jezikov,
sta ustvarili vtis, da metajezikovna kompetenca skoraj ni ve¢ potrebna. Pri tem se
pogosto zgodi, da se z metajezikovno kompetenco misli le jezikoslovni pojmovnik
za opis posameznih sestavin jezika; to sicer res ni nujno potrebno pri ucinkoviti rabi
jezika, po drugi strani pa je metajezikovna (in metadiskurzivna) kompetenca v SirSem
smislu (ali celo prvotnejSem — torej sposobnost, da lahko z jezikom govorimo o jeziku
in tako presegamo ovire v obvladovanju ali razlike v pojmovanju nekega jezikovnega
koda) gotovo nujen, pomemben del posameznikove komunikacijske zmoznosti.
Drugic — ali je usklajevanje metajezikovnega pojmovnika pri pouku razli¢nih jezikov
res uc¢inkovita pot do boljse jezikovne zmoznosti v posameznih jezikih, in sicer za
vso Solsko populacijo, ali pa je pravzaprav le nadaljevanje ekskluzivisticnega pogleda
na ucenje tujih jezikov in je torej namenjeno predvsem tisti manjsini ucecih se, ki
to zmorejo in so za to nadarjeni, druge pa od cilja dejavno obvladati vec jezikov
kvecjemu oddaljuje in jih ne priblizuje k njemu?

Ena od ovir pri definiranju in modeliranju sojeziéne kompetence je: sodoben
funkcionalni pristop k opisu tuje- ali drugojezi¢ne kompetence, ki je zajet v Skupnem
evropskem jezikovnem okviru, ne deluje — ali vsaj ne more zares zaziveti — pri
opisovanju kompeten¢nih stopenj maternega jezika, vsaj ne v takih jezikovnih
skupnostih, kot je slovenska. To je na neki nac¢in razumljivo, saj smo navajeni, da je
usvajanje maternega jezika v enojezi¢nih skupnostih popolnoma drugac¢no od usvajanja
tujih jezikov, predvsem v tem, da so v maternem jeziku govorci in govorke jezikovno
na sploSno gledano ze visoko kompetentni Se pred opismenjevanjem in izrecnim
Solskim usvajanjem standardne razlicice jezika. Bistveno drugace je pri tujem jeziku,
ki ga pretezno zacnemo usvajati z ucenjem standardne razli¢ice v vse ve¢jem obsegu
funkcijskih vlog.!” Hkrati sama zgodovina ideje nacionalne samobitnosti in izvirnosti
Se danes preprecuje, da bi lahko za katerega koli maternega govorca ali govorko
slovenscine s Se tako nizko stopnjo izobrazbe rekli, da sploh ne zna slovensko, saj
bi to filozofsko spodneslo samo idejo naroda kot jezikovno homogene skupnosti. Po
drugi strani pa je standardnojezikovna ideologija v slovenskem prostoru poskrbela,
da znati slovensko de facto pretezno pomeni znati knjizno slovenscino, torej znati
pisati in govoriti v skladu z normo slovenskega knjiznega jezika. Ker pa sama norma

102 Tudi ta razmerja se v zadnjem ¢asu temeljito spreminjajo; ze dolgo velja, da otroci razvijajo receptivno
kompetenco v standardni slovenséini Ze bistveno prej kot v prvem razredu Sole, v okviru druzinskih
komunikacijskih praks in tudi v vrtcu, kamor je vkljucen bistveno vecji delez otrok kot nekdaj. Hkrati
pa ze dlje lahko domnevamo, da je precejsen del mlade populacije vsaj angles¢ini mo¢no receptivno
izpostavljen zunaj Solskega okvira in je angles¢ina neke vrste globalen drugi jezik, jezik okolja, zato
ga mladi tudi usvajajo drugace kot nekdaj obicajni tuji jezik.
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ni nekaj monolitnega in nevariantnega, se tudi znanje slovenskega knjiznega jezika
pojmuje kot nekaj stopenjskega. Najvisja stopnja tega znanja naj bi bila prihranjena
le za redke (izobraZene) govorce in govorke — pa, paradoksalno, za tiste, ki jim je
slovenski jezik poklic, torej za ucitelje in uciteljice slovenscine ter za lektorje in
lektorice. Tako pojmovanje jezikovnega znanja maternega jezika (ki v samem bistvu
ni ne kompetencno ne funkcionalno naravnano) povratno $e vedno vpliva tudi na
pojmovanje tujejezicne kompetence, Ceprav se je didaktika poucevanja tujih jezikov v
glavnem Ze pred nekaj ¢asa odpovedala idealiziranemu kon¢nemu cilju »obvladovati
jezik kot materni govorec«. Kljub evropskim jezikovnim pobudam, katerih vecina
je povezana ali z u¢inkovitej$im (torej funkcionalnej$im) poucevanjem tujih jezikov
ali pa z ozavescevalnimi akcijami za doseganje vecje strpnosti do razli¢nih jezikov
in njihovih pojavnih razli¢ic, je dobra jezikovna zmoznost v drugem oziroma tujem
jeziku stereotipno Se vedno tista, ki je vsaj priblizno podobna zmoznosti (dobrega)
maternega govorca. Medjezikovni prenos je sicer v uporabnem jezikoslovju nadgradil
starejSi koncept interference, ki je bila v jezikoslovju veCinoma apriorno oznacena
kot nekaj nezaZelenega, vsaj pri opazovanju sodobnih jezikovnih praks. Toda konec
koncev se pri uéenju jezikov ozavescajo predvsem razlike med jeziki, in sicer prav
zato, da se ohrani njihova specifi¢nost. Ce na to pogledamo od daleg, je tak refleks
neke vrste mesanica narodne ideologije in naravoslovne etike. Vsaka specifi¢na
»naravna« pojavna oblika ¢esar koli je vrednota sama po sebi, vredna ohranitve in
krepitve, vrednota pa je samo tedaj, ¢e ohranja specifiko. Zato se je sicer mogoce
zavzemati za pospesSevanje tolerance do netipi¢nih jezikovnih praks, ki so posledica
neorganiziranega usvajanja jezika in interferen¢nih procesov vse vecje skupine
govork in govorcev tudi v slovenskem prostoru — zelo tezko pa si je predstavljati, da
bi bila taka toleranca do netipi¢nosti oziroma bolje re¢eno do neidiomati¢nosti lahko
vgrajena v sam proces organiziranega ucenja jezika od zacetka do konca. Res je, da
je z razvojem korpusnega jezikoslovja postajalo vse bolj mogoce na idiomati¢nost
v jeziku gledati bistveno SirSe, z realnim pogledom na distribucijo variantnosti na
razli¢nih jezikovnih ravneh, ki je praviloma veliko obseznejsa, kot se je zdelo brez
korpusnih podatkov. Toda kljub temu ostaja veliko prostora za jezikovne intervencije
v smislu »to ni (zares) slovensko/anglesko/hrvasko ...«. Ponazorimo s primerom: e
slovenska Sestnajstletnica izjavi »tezko si naredim prijatelje« v pomenu »tezko (si)
dobim prijatelje« ali »s ¢im naj vzamem slike« v pomenu »s ¢im naj fotografirame, kaj
naj si o tem mislimo? Da je narobe, ker gre najbrz za ad hoc kalka iz angles$¢ine »to
make friends« in »to take pictures«? Bi bila odlika njene sojezi¢nosti, da bi se znala
takim prenosom izogniti — ali pa lahko na take prenose gledamo kot na sprejemljivo
spremembo jezikovnega izraza znotraj sojezi¢ne kompetence? Najbrz bo sojezicje
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v perspektivi kombinacija obojega; vsekakor bo nekaj dinami¢nega, nestati¢nega,
in govorci ter govorke se bodo morali nauciti dejavno jezikovno ziveti prav v teh in
podobnih spremenljivostih, z novo obcutljivostjo do drugacnega.

4 Zakljucek: omejitve povedanega

Ce poskusimo prevesti sojezicje v angle§¢ino, nimamo prave druge izbire kot
colingualism. Nato poguglamo in opazimo, da seveda pojmovanje ni ne izvirno ne
novo. Je pa razmeroma marginalno ze v sociolingvistiki kot specializirani vedi, kaj
Sele v odlo¢ujocih druzbenih sistemih in podsistemih komunikacijske skupnosti, v
kateri zivimo. Pojmovanje sojezi¢nosti bi morda lahko odklenilo marsikatera vrata,
ki so v nasi druzbi Se zelo trdno zapahnjena; morda bi lahko celo odstranilo kako
pregradno steno, ki je v novih okoli§¢inah pravzaprav odvec, Ceprav se je vCasih zdela
nujno potrebna. Tole je bilo le esejsko premisljevanje, skoraj krivi¢no v tem, da ne
navaja mnogih relevantnih del vseh tistih, ki so na sorodnih miselnih poteh prisli ze
zelo dalec. A povezanosti z njimi ne zanika: naj bo roza v Sopku za slavljenko, in
kljub trnju naj Steje predvsem njen cvet.
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Sujezicnost: utopija ili stvarna moguénost?

Raspravljamo o odnosu izmedu europske i slovenske nacionalne jezi¢ne
politike i 0 moguénosti da u suvremenoj slovenskoj jezicnoj zajednici razvijemo
novi koncept harmonicne viSejezi¢nosti (multilingvizma) i raznojezi¢nosti
(plurilingvizma) koji nazivamo sujezicnoscu. Pritom se treba izdiéi iznad
ideologije jednojezi¢nosti, odnosno prilagoditi je novim situacijama,
priblizavati pedagoske koncepte u vezi s prvim, drugim i stranim jezicima te
sve na oprezan nacin provjeriti u praksi.

Kljuéne rijeci: jednojezi¢na ideologija, viSejezi¢nost, raznojezicnost,
sujezicnost, slovenska jezi¢na zajednica

Colinguismo: utopia o possibilita reale?

Si discute del rapporto tra la politica linguistica europea e quella nazionale
slovena, nonché della possibilita di sviluppare nella contemporanea comunita
linguistica slovena un nuovo concetto di multilinguismo e plurilinguismo
armonico, detto colinguismo. E necessario, pero, innalzarsi sopra I’ideologia
del monolinguismo ovvero adattarlo alle nuove situazioni, avvicinare i concetti
pedagogici relativi alla prima, seconda lingua ed alle lingue straniere e verificare
tutto quanto attentamente e praticamente.

Parole chiave: ideologia monolinguistica, multilinguismo, plurilinguismo,
colinguismo, comunita linguistica slovena
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Treba misliti i na korisnost jezika (o jezicnom poslanju Marka Pohlina)

Marko Pohlin je autor prvog tiskanog rjecnika sa slovenskim natuknicama
(1781), uvod u njegovu Kranjsku gramatiku (1768), napisanu na njemackom
jeziku, prva je manifestacija slovenskih prosvjetiteljskih, odnosno
narodnopreporodnih teznji, a poglavlje o poetici i metrici u istoj knjizi prva
prakticna pobuda za knjiZzevno stvaranje na slovenskom jeziku.

Kljuéne rije¢i: Marko Pohlin, Kranjska gramatika, strucno nazivlje, poetika,
prosvjetiteljstvo

1. Uvod

Razdoblje koje najistaknutije omeduju 1768. godina, kada je izasla Kranjska gramatika
Marka Pohlina, i 1830. godina, kada je izasao prvi svezak pjesni¢koga zbornika
Kranjska cbelica, za povijest slovenske knjizevnosti vazno je prije svega zato §to se u
to vrijeme prvi put jasno ukazala potreba za literaturom na slovenskom jeziku. U tom
je razdoblju staru knjizevnu praksu, koja se planirano brinula prvenstveno za vjerski
zivot 1 uske potrebe crkve, potisnula nova, koja je postavila zahtjeve za slovenskom
kulturom i slovenskom svjetovnom knjizevnoscu. Tako je slovenski jezik kao knjizevni
poceo konkurirati latinskom, koji je do tada bio privilegirani jezik za vise kulturne
potrebe, i njemackom, koji je kao drzavni jezik sve viSe zamjenjivao latinski i na
slovenskom etnickom prostoru. Njemacki se jezik na slovenskom etnickom prostoru
afirmirao prije svega u onim slucajevima kada literatura nije htjela biti ogranic¢ena
samo na uceni svijet nego je htjela odzvanjati na Sirem zemljopisnom prostoru, dakle
u vjerskoj literaturi i lecima, u topografskim i polihistorskim predstavljanjima zavicaja
i njegovih znamenitosti.

2. Gramatika
Prvom manifestacijom slovenskih prosvjetiteljskih, odnosno narodnopreporodnih

htijenja smatra se uvod u gramatiku bosonogog augustinca Marka Pohlina iz 1768.
godine, u kojemu se obra¢a Kranjcima rije¢ima: ,,Nemojmo se sramiti svoga jezika,
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dragi zemljaci! Nije tako lo$ kao §to mislite” (Pohlin 1970: 11), a prvom prakti¢cnom
pobudom za literarno stvaranje na slovenskom jeziku poetolosko poglavlje u istoj
knjizi. Slovenski su se stvaraoci u razdoblju prosvijetiteljstva nasli pred velikim
poslom. Tadasnji slovenski jezik, funkcionalno neslojevit, trebalo je osposobiti za
sva podrucja, a prije svega za prakticne potrebe, te dokazati da se i na njemu moze
napisati umjetnicko djelo.
Pohlin u uvodu na pocetku ¢itatelju objasnjava svoj jezicni nazor:
Svaki dobro utemeljeni jezik ima svoju hvalu, slavu i korist. Ljudsko ga
drustvo upotrebljava i za svoju korist, i za otkrivanje misli i za oznacavanje
stvari. (...) Uvidavniji sveenici ne preziru nijedan jezik, dobro razumiju koje
su njegove odlike i korist. (Pohlin 1970: 7)

Isto tako odmah daje do znanja zasto se latio pisanja gramatike:
Za korist domovine i za obnovu gotovo do kraja iskvarenog kranjskog ili (da
ga nazovem njegovim iskonskim imenom) ilirskog jezika zadao sam sebi
sastaviti pravu gramatiku. Koje su odlike kranjskoga jezika? Pitam stoga jer
mu ne priznaju nijednu. (Pohlin 1970: 7)

Pohlin je bio uvjeren da je prvi uvjet za uvodenje slovenskoga jezika u $kole i javni
zivot dobro utemeljena gramatika koja ¢e se uzdignuti iznad tadasnjega istodobnog
postojanja Cetiriju razli¢itih slovenskih narje¢ja, koja su ujedno imala funkciju
knjizevnih jezika, kranjskog, koruskog, Stajerskog i prekomurskog, te u¢enicima
ponuditi ¢vrsta pravila. Ovako kaze:
Nas tako plemeniti, tako korisni, tako sveti jezik u nasoj je Vojvodini Kranjskoj
posljednjih godina tako oslabio da takvo §to ne pamte ni najstariji Kranjci.
Sto je krivo za to? Jedan je od razloga to §to uopée nije bilo nikakvih pravila,
odnosno nikakve gramatike u kojoj bi se moglo potraziti i naci §to je ispravno.
Mnogi su, odnosno ako ¢emo pravo, svi su uzdisali samo za gramatikom. Ja
takoder. (Pohlin 1970: 12)

Jezi¢ni korpus koji je Pohlin htio obraditi u svojoj normativnoj gramatici bio je
ljubljanski govor. [zabrao ga je zato $to se taj govor govorio u najvec¢em slovenskom
gradu. Prosvijetiteljski pokret Zelio je seosko stanovnistvo kultivirati i potaknuti ga
da pocne prihvaéati gradansku uljudnost i civiliziranost, pa tako i gradski govor.
Naravno da su prve kritike Pohlinove gramatike stigle iz redova pokrajinskih pisaca
(Toporisic 1983).
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Iako su Pohlina javno kritizirali gotovo svi njegovi suvremenici i pozivali ga
neka ne unosi razdor u slovensko literarno stvaralastvo, razvio je za tadasnje prilike
gotovo nepojmljivu knjizevnu djelatnost. Na svoju je stranu pridobio veéi dio Skolaraca.
Njegovi su ucenici 1779. godine poceli izdavati tzv. almanah muza Pisanice od lepeh
umetnost, prvu posve beletristiCku publikaciju na slovenskom jeziku. I Pohlinova je
produkcija opsezna, izdavao je Skolske i crkvene knjige, prakti¢ne prirucnike, kronike,
rjecnike, Cak se spremao prevesti Bibliju (Kidri¢ 1976: 422-423). Da mu je taj naum
uspio, zacijelo bi njegove pravopisne i gramaticke novotarije prevladale.

3. Kronika

.....

preporoditelja, a istodobno i najkritiziraniji i omalovazavan, po naobrazbi, mentalitetu i
literarnom ukusu nije bio blizu prosvijetiteljskoj misli. Zivio je duboko u tradicionalnim
i ve¢ gotovo prezivjelim pogledima svoga redovni¢kog okruZenja, no upravo je on
postavio najradikalniji preporodni program koji je trebao za slovenstvo mobilizirati
sve slojeve kranjskog stanovnistva. Rjecit je primjer takve njegove dvojnosti rukopisna
Kranjska kronika (1. dio 1770. godine, 2. dio 1788.) na slovenskom jeziku, koju je
prema obi¢aju baroknih kronicara zapoceo s postankom svijeta i napunio je raznim
biblijskim pri¢ama i prijevodima starih rimskih povjesni¢ara. Ziga Zois Pohlinovu
kroniku nije postedio oStre kritike. Godine 1794. u recenziji Vodnikovih priloga za
kalendarski dodatak Kranjskoj pratici kaze:
Takvih sazetih odlomaka biblijskih i mitoloskih pri¢a puni su svi njemacki
provincijski kalendari, posebno onaj koji izdaje izdava¢ Eger u Ljubljani, a
sastavlja ga jezi¢ni heretik Markus. Linhart se obavezao da ¢e iz svoje Povijesti
Kranjske napraviti sazetke najslavnijih razdoblja od prvih naseljenja Slavena u
pokrajini i da ¢e ih dati tiskati uz kalendar — za to ¢e mu svaki seljak biti puno
zahvalniji nego Marku za Salomonov hram i ostatke Troje. (Zois 1970: 25)

Medutim, na pocetku Pohlinove kritizirane kronike stoji najradikalnija preporodna

izjava:
Kad god sam ja od kakvog kranjskog pisara knjige koje nisu bile na kranjskom
jeziku napisane u ruke dobio, vazda sam milo uzdahnuo, rekavsi: a zasto ne
na kranjskom? Zar vi Kranjci sami sebi ne priustite djela vasih glava, nego
ih radije nudite Nijemcima i Latinima, kojima takvih knjiga ne nedostaje, a
svojim ih zemljacima koji nijedan drugi jezik doli kranjskoga ne poznaju ne
priustite? (Koruza 1991: 203)
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4. Korisnost jezika

Svu Pohlinovu literarnu produkciju prozima povezivanje starih nazora s radikalnim
preporodnim htijenjima. S jedne je strane tiskao molitvenike (Molituvne bukuvce,
1767), propovijedi (Limbar med ternam, 1768), prvu slovensku racunicu (Bukuvce za
rajtengo, 1781) 1 kao novi zanr hagiografije te poucne i zabavne svjetovne tekstove na
slovenskom jeziku, na primjer Kmetam za potrebo inu pomoc¢ (1789) ili Kratkocasne
uganke (1788) te povijest slovenske, odnosno kranjske knjizevnosti Bibliotheca
Carnioliae na latinskom (do 1803. ostala u rukopisu) i Kranjsku gramatiku (1768)
na njemackom jeziku.

U najblizu ga vezu s prosvjetiteljskim nazorima dovodi onaj dio njegove gramatike u
kojem govori o korisnosti kranjskoga jezika povezanoj s mislju o prirodnim pravima
vecinskoga, premda drustveno podredenog naroda. Ovako kaze:
Treba misliti i na korist koju od tog jezika ima svecenicka i svjetovna vlastela
kada govori sa seljakom na njegovu jeziku i tako ga lakse potakne na to da
slusa crkvu i drzavu. Jako je pogresno s Kranjcima govoriti na njemac¢kom
kranjskom jeziku — teSko te razumiju. Zar moraju seljaci zbog svojih vlastelina
nauciti njemacki? (Pohlin 1970: 11)

Te rije¢i govore i o tome da Pohlin Kranjsku gramatiku nije napisao za seljake, nego

prije svega za privilegirane gradanske slojeve koji su za slovenski jezik sve manje
marili. Stoga je i napisana na njemackom jeziku. Njome se obrac¢ao prvenstveno
obrazovanom svijetu koji je dvojio o pravilnosti slovenskoga jezika i trudio se dokazati
mu upravo suprotno. Kako je gramatici dodao slovenske gramaticke nazive, bitno je
utjecao na razvoj slovenskoga stru¢nog nazivlja. Gramatika je prema Pohlinu temelj
preporodnoga knjizevnog programa jer se samo njome moze posti¢i da obrazovani
svijet i visi slojevi ne napuste slovenski jezik, nego ga zbog spoznaje o njegovoj
kultiviranosti opet po¢nu govoriti i cijeniti. On naglasava:

S nasim smo jezikom dosli tako daleko da se Cini kao da ga uéeni svijet hoce
sasvim napustiti i satrti. Ne daj BoZe! Sto ¢e onda napraviti priprosti ¢ovjek?
Prvo pomagalo kojim to mozemo sprijeciti jest gramatika, a drugo potpun
rjecnik koji isto tako pripremam i koji ¢u tiskati domovini na korist. (...) Bez
tih se krila jezik ne moze uzdignuti. Stranci ¢e ga uvijek nipodastavati, a
domaci ga ljudi nikad neée razumjeti. (Pohlin 1970: 12)
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5. Poetika

Prakti¢no jezikoslovlje ima dakle u Pohlinovu preporodnom programu primat, a tek je
na drugome mjestu briga za ,,bolje stihove” na slovenskome jeziku, to jest za uzvisenu
slovensku svjetovnu pjesnicku praksu, koja je izrazena u poetoloSkom dijelu gramatike.
Marko Pohlin, roden 1735. godine u Ljubljani, kao ve¢ina slovenskih intelektualaca
onoga vremena pohadao je jezuitsku Skolu, a visoke je Skole apsolvirao u samostanu.
Zaredio se 1754. godine kod bosonogih augustinaca (diskalceata) i zivot proveo
u samostanima u Mariabrunnu kod Beca, u Bec¢u i u Ljubljani. Tako je sa svojom
osnovnom naobrazbom ostao usidren u misaonost baroknoga vremena. Iako je bio
otvoren prema razli¢itim pobudama vremena, nije ih u potpunosti slijedio, nego ih
je podredivao svojoj misaonoj osnovi. Najnapredniji je bio u preporodnom zanosu —
zahtijevao je stvaranje na slovenskom jeziku na svim podrucjima, ali se o znacenju
takve literature nije previse pitao niti je za nju izradio kakav program. Poetoloski
dodatak gramatike o metrici, prvu slovensku poetiku, dodao je da bi kranjske pjesnike
potaknuo na pisanje ,,boljih” slovenskih stihova. No njegov se prilog svodi samo na
informaciju o najnuznijim metrickim pojmovima (duzina i kracina slogova, pauza,
cezura, rima, stih, stopa). Pasus o pjesni¢koj slobodi koji ukljucuje i listu slovenskih
imena za anti¢ka bozanstva govori o njegovu baroknom ukusu, od kojega odstupa tek
u misljenju kako je za dobrog pjesnika osim vjezbe potrebna i prirodna nadarenost.

5.1. Nastava pjesniStva

U 1. izdanju Pohlinove gramatike iz 1768. godine poetika je sastavni dio poglavlja
0 pravopisu, a u drugom, prosirenom i popravljenom izdanju iz 1783. godine, ona
postaje posebnim prilogom pod naslovom O kranjskom umijecu pjesnikovanja (Von
der krainischen Dichtkunst). Zanimljivo je da je prva slovenska poetika nastala
prije nego §to se pojavila i razvila umjetnicka poezija na slovenskome jeziku, koju
je poetika trebala objasnjavati. Pohlinova poetika stoga nije kodificirala stilski
fenomen ve¢ realiziran u knjizevnoj praksi, nego je imala prije svega programsku
narodnopreporodnu, politicku i literarnu zadac¢u. Trebala je pokrenuti razvoj slovenske
umjetnicke poezije. Marko Pohlin razumije poetiku kao nastavu pjesnistva: ,,Priroda,
genij i vjezba i u Kranjskoj ¢e stvoriti najspretnijeg pjesnika, $to se inace trudom i
razbijanjem glave ne moze posti¢i.” (Koruza 1991: 205)

Pohlinova poetika dakle propisuje pravila za pjesnikovanje i obja§njava nacela
prema kojima treba pjesmu graditi. Da bi se govor pretocio u oblik koji se zove
pjesma, mora se podrediti valovima metra, mora rabiti poseban materijal, to jest rijeci i
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pjesnicke urese, tj. pjesnicka sredstva. Ideal je poezije Pohlinova programa $to to¢nije
ispunjavanje pravila. Pjesnikov cilj neka ne bude individualna pjesma, nego pjesma
koja ¢e se §to je visSe moguce prilagoditi zahtjevima poetike. Takvim je poimanjem
Pohlin poetiku ogranicio na obradu pjesnickoga jezika, i to samo kao jezicnoga
gradiva podvrgnutog op¢im fonetskim i morfoloskim zakonima. Pjesnicki jezik nije
dozivljavao kao izraz kojim se prenose emocije i refleksije, nego kao odredeni oblik
jezika koji se podreduje pravilima sastavljenim posebno za njega. Zato i nije ¢udno §to
je Pohlinova poetika sastavni dio gramatike, odnosno gramatika i poetika ¢ine cjelinu.

5.2. Slovenizirana boZanstva

Najopsezniji dio Pohlinove poetike je poglavlje o pjesnickoj slobodi. Podijeljeno je na
opis stilskih figura, onoga Sto odstupa od obi¢noga govora, odnosno od pravila koja
vladaju u jeziku, te na sloveniziranu, odnosno slaveniziranu anti¢ku mitologiju. Pohlin
je u slovensku poeziju zelio uvesti antic¢ki mitoloski kanon i tako naveo 44 bozanstva i
polubozanstva koja neka se nadu na raspolaganje slovenskim pjesnicima. Slavenskim
je bogovima nasao grcke dvojnike i za anticku i slavensku stvorio paralelnu slovensku,
odnosno sloveniziranu mitolosku ekipu.'® Tako je nastala mjeSavina grékog, rimskog
i slavenskog mitolo§kog aparata koji je trebao sluziti kao temelj pjesnickih simbola
i izvor metaforickog izraZzavanja.

5.3. TeorijskoknjiZevno nazivlje

Premda je Pohlin Kranjsku gramatiku, pa tako i poetiku kao njezin sastavni dio, napisao
na njemackom jeziku, nije zanemario slovensko teorijskoknjizevno nazivlje.'™ U oba

103 Belin — Apolon; Beron — Jupiter; Bogina, Slavina — Juno; Bratek — Genius; Drazene, Druznice,
Strasnice — furije; Druzice — Karitas; Gospodi¢ne bogov — nimfe; Hromek, Zlomek — Vulkan; Hudina
— Prosperina; Ljubcek — Kupido; Modrica — Minerva; Muran — Neptun; Noclica — Diana; Oglasuvavka
— Eho; RoZencveta — Flora; Sejvina — Ceres; Selon — Merkur; Siba, Cistilka — Venus; Sre¢a — Fortuna;
Viharnik — Aeolus (poglavlje Von der Thonsprechung, odnosno u 2. izdanju Von der krainischen
Dichtkunst).

104 Izraze je za figure i trope prevodio s grékog, odnosno tvorio sa slovenskim imenicama sa sufiksom -ost:
apokopa — obseknost, sinonim — enakore¢nost, antiteza — prutistavnost, mioza — zmanj$atnost, u
2. izdanju zmanjSateljnost, proteza — pestavlenost, u 2. izdanju perdadeljnost, diareza — rezdejlnost,
metateza — prestavlenost, sinegdoha — skupjemnost, u 2. izdanju skupjemanost, anastrofa —
prebraznost, u 2. izdanju preobrazenost, idiotizam — lesnore¢nost, ironija — posmehvaénost
(potpoglavlje Von den poetischen Freyheiten).
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izdanja pored njemackih termina u zagradama stoje i slovenski. Za 18 njemackih
naziva nasao je ili skovao 21 slovenski struéni naziv.!%

Pohlinova poetika u vrijeme nastanka nije bila suvremeno orijentirana i nije se
mogla ukljuciti u europsku razvijenu estetsku misao 2. polovice 18. stolje¢a. Pohlinov
je ideal bio u dalekoj proslosti, u humanisti¢koj estetici. Slovencima je htio pruziti
visoki tip knjizevnosti, iako ni sam nije to¢no znao kakav bi on trebao biti. No njegovo
je djelo svejedno bitno zbog toga Sto je u slovenski umjetnicki zivot uveo teorijsko
raspravljanje o pjesnikovanju, pjesnickom izrazu i pjesnickim sredstvima. Time je
pokrenuo slovensku umjetnicku rije¢ koja je u narednim desetlje¢ima preuzela bitnu
ulogu u slovenskom nacionalnom zivotu. Izmedu 1. i 2. izdanja Pohlinove Kranjske
gramatike, od 1779. do 1781. godine, izlazio je pjesnicki almanah Pisanice, prvo
djelo slovenske svjetovne knjizevnosti pod vodstvom Pohlinova augustinskog brata
Janeza Damascena Deva.

6. Utjecaji

Na Pohlinovu Kranjsku gramatiku, prije svega na terminologiju, na narodnopreporodni
ton uvoda i na poglavlje o metrici, utjecala su djela slovenskih gramati¢ara Adama
Bohorica iz 16. stoljeéa i Hipolita iz 17., odnosno 18. stoljeéa, njemackog autora
poetike i metrike Martina Opitza iz 17. stoljeca te djela ¢eskih gramati¢ara Vaclava
Rose iz 17. stoljeca i Vaclava Pohla, Pohlinova suvremenika. Utjecaj Gottschedovog
djela Deutsche Sprachkunst otkrivaju podnaslov Kranjske gramatike — ili umjetnost
kranjski jezik pravilno govoriti i pisati — te Pohlinov odlu¢an, gotovo odrjesit stil.
Pohlin se stavio u ulogu jezi¢noga zakonodavca, smatrao se prvim gramati¢arom
kranjskog jezika'®, koji stoga kao prvi jezi¢ni otkriva¢ ima pravo na stvaranje novih
rijeci i na posudivanje iz drugih jezika (a posudivao je prije svega iz ¢eSkog i hrvatskog)
(Stabej 1972: 15-16). Iako je pri stvaranju svoje gramatike izdasno crpio i iz Bohorica
(Arcticae horulae succisivae, Wittenberg, 1584) i iz Hipolita (Grammatica Latino-
Germanico-Slavonica, Ljubljana, 1715), o tome nije nigdje niSta napisao i tvrdoglavo
je o sebi govorio kao o prvom slovenskom gramatic¢aru (Pohlin 1970: 7-8).

105 Npr. die Thonsprechung - spevorecnost (metrika), das Reimglied - pesemske dejl, pesmeske dejl,
skok (stopa), das Reimmaf3 - pesmeéska mira (stih), der Abschnitt - predahnenje (cezura), das
Lied - pesem (pjesma) (poglavlje Von der Thonsprechung, odnosno u 2. izdanju Von der krainischen
Dichtkunst).

106 Sto je doista i bio, na §to upozorava Igor Grdina (2013: 43) jer je ,,polazio od svoje vizije knjizevnog
idioma zemljaka koja se nije poklapala ni sa jednom starijom™ i jer je, za razliku od svojih prethodnika,
,,ve¢i dio prosvjetiteljskih napora izri¢ito posvetio Ziteljima rodne pokrajine — Kranjske* (Grdina 2013:
42).
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Njegovi su ga suvremenici, a pogotovo sljedeca generacija slovenskih prosvjetitelja, to
jest ¢lanovi Zoisova preporodnog kruga, zbog toga kritizirali, bilo javno bilo privatno.
Ziga Zois na primjer u pismu Valentinu Vodniku 1794. godine kaze:
Neoprostivo je $to otac Marko nije nasao za shodno spomenuti ni gramatiku
iz 1715. godine ni stariju Bohori¢evu, kojih primjerke doista ¢uvaju tu u
diskalceatskoj knjiznici. No takve anegdote ostaju medu nama! (Zois 1970: 22)

7. Rjecnik

Kad je Pohlin postao ¢lanom obnovljene ljubljanske Akademije radnih, odnosno
marljivih (Academia operosorum), dao je sebi napraviti ekslibris s pcelinjom kos$nicom
i rije¢ima collectis oritur (§to se odnosilo na pripremanje rjecnika, tj. sakupljanjem
nastaje) te svome imenu dodao latinsko akademsko ime Novus. Tim se imenom
1781. godine u rijeci i slici podicio na naslovnoj stranici svoga slovensko, odnosno
kranjsko-njemacko-latinskog rjeénika Tu malu besedishe treh jezikov, das kleine
woerterbuch in dreyen sprache.

Pohlinov rjeénik Tu malu besedisce treh jezikov prvi je tiskani rjeénik sa
slovenskim natuknicama (ima ih 12.640). Sluzio se svim do tada objavljenim
slovenskim rje¢nicima, osim talijansko-slovenskim rje¢nikom Alasije da Sommaripe s
pocetka 17. stoljeca (Vocabolario Italiano e Schiavo, Udine, 1607), i drugim slavenskim
rje¢nicima, pogotovo rjeénikom Gazophylacium latinoillyricum Ivana Belostenca iz
1740. godine, od kojeg je preuzeo hrvatsko-latinski dio za svoje slovenske natuknice
(kako je Pohlinov rje¢nik prvi tiskani rjecnik sa slovenskim natuknicama, nije se
mogao ugledati u neki slovenski predlozak).

Tako se u Pohlinovu rje¢niku naslo mnogo hrvatskih i ¢eskih rijeci, za koje
nisu postojali slovenski ekvivalenti — tako je slavenizirao tadasnji slovenski korpus.
Pohlinov je rje¢nik prvi ponudio domace rijeci za najobicnije tudice koje su ,,kvarile®
tadasnji slovenski jeziéni izraz. Kako je bio sklon neobi¢nim rije¢ima i svojstvenim
kovanicama, i one su se nasle u njegovu rjecniku.

Zbog ustrajanja na ljubljanskom govoru i odbacivanja Zivog seoskog jezika kao
nekultiviranog, zbog obilnog posudivanja iz slavenskih jezika i zbog nekriticnog
zadrzavanja svakojakih germanizama nije mogao postic¢i konstruktivno ¢is¢enje jezika.
Takve su se rijeci prepisivanjem iz Pohlinova slovensko-njemacko-latinskog rjecnika
jos dugo vukle po novim slovenskim rje¢nicima, no u Zivu upotrebu usle su samo
njegove ,,dobre” rijeci, to ipak treba naglasiti (Stabej 1972: 16—17). Povijest se s rijetko
kojim slovenskim stvarateljem tako poigrala kao §to se poigrala s Markom Pohlinom.
Njegov su rjec¢nik svi prezirali, a u isto vrijeme i ne znajuci svi prepisivali iz njega.
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8. Zakljudak

Pohlinova ljubav prema domovini i materinskom jeziku te njegov entuzijazam u
pocetku su jako utjecali na suvremenike. No tvrdoglavo ustrajanje na samovoljnom
Saranju slovenskog jezika umjetnim kovanicama te tudim rijecima i oblicima brzo je
zasjenilo njegove odlike i zasluge za slovenski knjizevni preporod. Krug Pohlinovih
kriticara i omalovazavalaca bivao je sve $iri, pogotovo nakon Kopitarove kritike
njegovih gramatickih i pravopisnih novotarija te ostrih rijeci s pocetka 19. stoljeca.
Jernej Kopitar je lamentirao kako je Pohlinova ljubav prema domovini napravila
viSe Stete nego koristi i kakva je nesretna okolnost bila $to se upravo Pohlin morao
tako jako zaljubiti u kranjski jezik (Koruza 1991: 200). Sve do 1926. godine, kada je
pokreta¢ slovenskog preporodnog pokreta Marko Pohlin medu inteligencijom i medu
priprostim ljudima nije bio cijenjen ili uvazavan ni kao leksikograf ni kao gramaticar
ni kao autor vise od 60 djela.

Pohlin je osim nametanja i ustrajanja na sasvim ili djelomi¢no pogresnoj tvorbi
rije¢i, na svojstvenom pravopisu i nepotrebnim grafijskim reformama, koje su od
ondasnje slovenske grafije napravile zbrku (kraj tome napravio je tek Jurij Japelj
prijevodom Biblije krajem 18. stoljeca), doSao na lo§ glas i zbog istaknute samohvale.
U uvodu u gramatiku, na primjer, kaze: ,,Napravio sam toliko koliko do dana danasnjeg
nije napravio nitko i napravit ¢u barem toliko koliko prije mene nije napravio jos§
nijedan zemljak.” (Pohlin 1970: 12). Tvrdio je kako prije njegove Kranjske gramatike
nije bilo ,,nikakvih pravila, nikakve gramatike u kojoj bi se moglo potraziti i naci §to
je ispravno” (Pohlin 1970: 12), premda se pri pisanju sluzio gramatikama Bohorica i
Hipolita. A na kritiku da s previse slobode i previse olako stvara nove, odnosno umjetne
rije¢i odgovorio je retorickim pitanjem: ,,Ne smije li novi gramaticar oblikovati rijeci od
korijena koji osvjetljavaju stvari i prirodu stvari te je objasnjavaju?”’ (Pohlin 1970: 23)

Ako ostavimo po strani Pohlinovo ustrajanje na nepotrebnoj grafijskoj reformi,
njegovu samovoljnu tvorbu rijeci i usidrenost u estetiku starijih razdoblja, moramo
priznati kako je njegov prilog razvoju slovenskog knjizevnog jezika prilican. Iako
bez previse smisla za znanstvenu kriticnost, pokrenuo je slovenski preporodni pokret,
u ¢ijoj je osnovi bila misao da bez narodnoga, materinskog jezika nema kulturnog
i inog razvitka naroda, te slovensku svjetovnu poeziju. Stoga mu moZemo oprostiti
$to je kad je postao ¢lanom Akademije marljivih, svom svjetovnom imenu Anton te
redovni¢kom Marko samosvjesno dodao akademsko ime Novus.
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Bisogna pensare anche all’utilita della lingua
(sulla missione linguistica di Marko Pohlin)

Marko Pohlin ¢ autore del primo vocabolario sloveno stampato con le voci
slovene (1781) e la prefazione alla sua Grammatica di Kranj (1768), scritta
in lingua tedesca, rappresenta la prima manifestazione delle aspirazioni
illuministiche slovene ossia delle aspirazioni risorgimentali popolari, mentre
il capitolo sulla poetica e metrica nello stesso libro rappresenta il primo impulso
pratico per la creazione letteraria in lingua slovena.

Parole chiave: Marko Pohlin, Grammatica di Kranj, terminologia specialistica,
poetica, illuminismo

Treba je misliti tudi na koristnost jezika
(o jezikovnem poslanstvu Marka Pohlina)

Marko Pohlin je avtor prvega tiskanega slovarja s slovenskimi gesli (1781),
uvod k njegovi v nem§¢ini napisani Kranjski gramatiki (1768) je prva
manifestacija slovenskih razsvetljenskih oziroma narodnoprerodnih tezenj,
poglavje o poetiki in metriki v isti knjigi pa prva prakti¢na pobuda za literarno
snovanje v slovens¢ini.

Kljucne besede: Marko Pohlin, Kranjska gramatika, strokovno izrazje, poetika,
razsvetljenstvo
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Odlomci iz recenzija

U Zborniku su raznolikim prilozima zastupljeni radovi sveucili$nih, srednjoskolskih i
osnovnoskolskih nastavnika te drugih znanstvenih i/ili kulturnih djelatnika iz Istre (uglavnom
iz Pule i Novigrada), iz Zagreba i Osijeka te Slovenije i Bosne i Hercegovine u kojima je rije¢
ili izravno o plodnoj i raznovrsnoj djelatnosti Mirjane Benjak ili se u vezi s tom djelatnosti
obraduju teme iz podrucja metodike nastave hrvatskoga jezika i knjizevnosti, interkulturalne
komunikacije, kontrastivnoga jezikoslovlja, fonetike (posebno akcentologije) itd. (...)
Svemu re¢enom treba dodati da je Zbornik posvecen osobi koja je u struénim krugovima
poznata kao izrazito principijelna, nedvosmislena u ocjenama i zaklju¢cima te neposredna
i izravna u javnim nastupima. Time je stekla naglaSene simpatije i medu svojim ucenicima i
studentima, i medu kolegama i suradnicima, a i u Sirim znanstvenim i stru¢nim krugovima,

posebno u Hrvatskoj i Sloveniji.

Ivo Pranjkovi¢

Za zakljucek tega mojega kratkega orisa obseznega in u¢inkovitega ustvarjalnega opusa
Mirjane Benjak velja poudariti njeno trajno angaziranost za kakovostno izobrazevanje uciteljev/
profesorjev hrvaskega jezika, poglabljanje teoreticnih jezikovnostilisti¢nih analiti¢nih pogledov,
uveljavljanje kontrastivne lingvistike in sodobne metodologije znanstvenega raziskovanja
nasploh. In ne nazadnje, njeno vseprisotno, globoko in ustvarjalno ljubezen do Istre, njenih
ljudi, vecetinosti in vecjeziCnosti, specificne kulture in visokih dosezkov ...

Cisto na koncu pa si Mirjana Benjak posebno omembo in trajno hvaleZznost zasluzi tudi za
konstruktivno, aktivno in naklonjeno dolgoletno sodelovanje s kolegicami, kolegi in ustanovami
v Sloveniji, zlasti z Oddelkom za slovanske jezike in knjizevnosti Filozofske fakultete Univerze
v Ljubljani (oz. njegovimi nasledniki po letu 2002), o katerem pri¢ajo tudi strani tega zbornika
s sedmimi besedili slovenskih kolegic in kolegov.

Zbornik realisti¢no odslikava obsezno delo in plemenito osebnost cenjene profesorice
Mirjane Benjak in z njim izkazujemo visoko, povsem zasluzeno trajno priznanje njenemu
uspesnemu delu in pomembnim jezikoslovnim in literarnozgodovinskim oziroma

literarnoteoretskim dosezkom.

Vladimir Osolnik
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Estratti dalle recensioni

Il volume contiene diversi contributi ad opera di docenti universitari e insegnanti nei licei, scuole
medie e elementari, nonché di ricercatori e/o operatori culturali istriani (soprattutto di Pola e
Cittanova) e provenienti da altre citta croate (Zagabria e Osijek), dalla Slovenia e Bosnia ed
Erzegovina, in cui vengono presentati sia la fertile e variegata attivita di Mirjana Benjak che i
temi connessi alla sua attivita e incentrati sulla metodologia didattica dell’insegnamento della
lingua e letteratura croata, sulla comunicazione intercluturale, sulla linguistica contrastiva,
sulla fonetica (in particolar modo I’accentologia), ecc.

La Raccolta ¢ dedicata a una persona stimata per i suoi principi, per la natura inequivocabile
dei suoi giudizi e delle conclusioni nonché per il suo atteggiamento sincero e aperto negli
interventi pubblici. La Benjak gode del rispetto e di una profonda simpatia sia da parte dei suoi
alievi, studenti e colleghi sia da parte degli studiosi e dei ricercatori accademici, soprattutto

in Croazia e Slovenia.

Ivo Pranjkovi¢

In conclusione di questo mio breve compendio della pregevole e vasta opera di Mirjana Benjak
¢ mio desiderio ribadire il suo costante impegno per una buona ed efficace formazione degli
insegnanti/dei docenti di croato, per un’approfondimento delle posizioni teoretiche, linguistiche,
stilistiche e analitiche, nonché per I’affermazione della linguistica contrastiva e delle moderne
metodologie della ricerca scientifica in generale. E inoltre ammirevole la sua profonda, creativa
e onnipresente devozione verso 1’Istria, la sua gente, la sua natura multietnica e multilingue,
la sua specifica cultura e le sue grandi conquiste...

Mirjana Benjak merita la nostra eterna gratitudine anche per il suo significativo contributo
in una dinamica, costruttiva e benevola collaborazione con i colleghi e le colleghe attivi in varie
istituzioni slovene, in particolar modo con il Dipartimento di lingue e letterature slave della
Facolta di Lettere e Filosofia dell’Universita di Lubiana (ovvero con i Dipartimenti formatisi
dopo la sua scissione nel 2002). Ne ¢ una viva prova questo volume in cui sono pubblicati sette
contributi firmati dai colleghi e dalle colleghe sloveni.

Gli atti in questo volume costituiscono una rappresentazione realistica della fecondita
dell’opera e della nobilta del carattere della rispettabile professoressa Mirjana Benjak. Gli autori
desiderano rendere il massimo omaggio al suo fruttuoso lavoro e agli straordinari risultati da

lei conseguiti sul campo linguistico, teoretico- e storico-letterario.

Vladimir Osolnik

303



%

Tisak Zbornika financijski je omogucen sredstvima Grada Novigrada-Cittanove.
La Raccolta ¢ stata stampata grazie al contributo economico della Citta di Novigrad-Cittanova.

To delo je ponujeno pod licenco Creative Commons Priznanje avtorstva - Deljenje pod enakimi pogoji
4.0 Mednarodna licenca (CC BY-SA 4.0).

Raziskovalni program P6-0215 je sofinancirala Javna agencija za raziskovalno dejavnost Republike

Slovenije iz drzavnega prorauna.

Publikacija je besplatna.



