Predarea ca o poveste vs. povestea predarii -
intre experienta din Slovenia si practica
din Ungaria
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dsind sarcina predarii limbii romane, ca prima experienta personali

la Universitatea din Ljubljana, Slovenia, nu foarte usoari, prima

solutie de gisit a fost legatd de principiul pedagogic care si stea

la baza organizirii cursurilor de limba roméni. ,Predarea ca o
poveste” pirea si fie un posibil rispuns, oferit inci in urmi cu douid decenii de
cunoscutul pedagog Egan Kieran.

Principiile acestea au fost de capitai si in experienta unici a elaboririi manualelor
de limba si literatura romani — clasele a VII-a — a X-a si a auxiliarelor acestora,
destinate scolilor cu predare in limba roméni din Ungaria. De la bun inceput
asumarea acestei sarcini a generat o abordare diferiti a celor doud componente,
in mod obisnuit asociate: limba si literatura — care, ambele, la scolarii roméni
din Ungaria prezinti particularititi evidente. Limba, desi pentru o parte din ei
este limbad materni, este cunoscuta in foarte mica masuri si, de aici, dificultiti

de abordare a literaturii romane — atét clasice, cit si contemporane — care este
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cvasinecunoscutd acestor elevi. Asadar manualele, caietele elevilor, seturile de teste
de evaluare, antologiile sau culegerile de texte si ghidul metodic al profesorului se
impunea sd giseascd cii de a face posibile progrese evidente in stipanirea limbii
si, implicit in receptarea literaturii romane.

In particularizarea discutiei generale asupra teoriei lui Egan privind utilizarea
modelului formei povestilor a trebuit sd adaug ceva despre povestea fictionala.
Am ficut distinctia intre modelul formei povestii, care s-a construit din doar
cateva trisituri de bazi ale povestii, si povestea fictionald insisi. Povestea are un
rol universal cultural important. Puterea povestilor de a-i implica pe cursanti, de
a le stimula imaginatia si de a le lirgi experienta, simpatiile si intelegerea, este
ignorati cu costuri educationale considerabile. Se poate face o listd a gamei de
avantaje educationale care decurg dintr-un program legat de lecturarea unor
povesti in fiecare zi, intre care se pot retine urmitoarele: furnizeazd un model
de activitate de citire — procesul de transformare a simbolurilor in cuvinte si
chiar ezitirile in citire dau un model; extinde vocabularul si de aici capacitatea
de intelegere; extinde gama de concepte ce se pot folosi si de aici cunostintele
despre lume; diferentele dintre limba scrisi si cea vorbitd devin mai clare, asa
cum este puterea limbii formale de a pitrunde dincolo de ceea ce este normal
in vorbirea de zi cu zi. (Planchard, 1992: 86)

Rutina de a asculta povesti poate stimula o intreagd gami de abilititi cognitive.
Se ajunge la necesitatea de a dezvolta un simt al cauzalititii extrem de subtil.
Abilititile literalizarii, care sunt considerate centrale in curriculumul stiintelor
umaniste, sunt adesea predate si apoi consolidate printr-o listd de exercitii. Doui
dintre cele mai evidente sunt jocul si acel tip de poveste miniaturald care este
gluma. Indiferent de abilitatea particulard pe care incearci cineva si o insufle, se
poate beneficia de faptul ci aceasta este prezentati in contextul unui joc, al unei
glume sau joc de cuvinte si, desigur, in cadrul unei povesti. Acest lucru nu se
recomandi numai ca un instrument motivational. Ideea este ci jocurile, glumele
si jocurile de cuvinte inglobeazi citeva dintre aceleasi principii de intelegere
comune si povesti. O glumi nu este doar amuzanti, este in mod potential una
dintre micile fabrici ale intelegerii, un loc in care ia nastere intelegerea care se
poate extinde.

O simpli glumi implicd adesea o opozitie intre o expectantd normali si un

element in dezacord cu aceastd expectanti. Cuprinsul elaboreaza conflictul, iar
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concluzia rezolvd dezacordul intr-un mod neasteptat sau intr-un mod asteptat
care este ficut sd pard ciudat de citre nepotrivirea introdusi la inceput.

In ultimele delimitiri conceptuale legate de achizitiile lingvistice se incura-
jeazd separarea activitatii de citire si stiintele umaniste in abifitdti si subabilititi.
O concentrare, insi, prea mare pe exercitii adresate subabilititilor incurajeazi
sensul si coerenta fugii de lecturd si implicit de o limba. Principiile utilizarii
dictionarului sunt destul de usor de invitat, iar cateva jocuri scurte, glume si
jocuri de cuvinte sau povesti cu indicatii si sprijin acolo unde este nevoie pot
avea rezultate bune, fird o munci prea laborioasi cu exercitii care utilizeaza
subabilititi lipsite de context.

De obicei i se spune pur si simplu ,,7omdnd”— un termen care implic toatd
complexitatea datd de invitarea unei limbi si a literaturii acesteia. De aici si pana
la stiinte umaniste si, apoi, la abilititile de comunicare, discutim de obiective mai
precise si mai tangibile. Ceea ce a tins si lase in urmi tehnologizarea predirii si a
curriculumului este ideea invitirii a ceva ce meriti comunicat. Stiintele umaniste
par a fi vizute ca zone de abilititi si subabilitati care constituie alfabetizarea de
bazi. Aceastd miscare este desigur incurajatd de un strigit de protest fatd de
realizirile infricogitoare ale alfabetizirii, asa cum este mésurati de teste care se
concentreazi aproape in exclusivitate pe abilititile de bazi. Astfel, pregitirea s-a
centrat pe realizarea abilititilor pe care le misoari testele, iar scopurile mai pline
de inteles referitoare la citit si scris au fost suprimate in mod gradat. Stiintele
umaniste, si in special literatura, se adreseazi tocmai extazului intelectual.

Ceea ce lipseste cel mai adesea este motivul pentru care ar trebui si depuni
efort. Abilititile si subabiltatile nesfarsite ce urmeazi si fie manipulate in scopul
unui vag sfarsit utilitar de-abia daci sunt un stimulent adecvat sau o justificare
adecvatd pentru efortul cerut. Niciuna dintre cercetirile din ultima vreme nu
mentioneazi extazul, desi acesta mi se pare a fi miezul ireductibil al familiarizarii,
prin literaturd, cu o limba. Daci se uitd acest lucru, iar activitatea de citire este
vizutd ca o sarcind tehnicd extrem de complexd ce urmeazi si fie construitd
atent, piesd cu piesd, prin aglomerarea setului de subabilititi, devenim oameni
precum cei din Laputa — extrem de sofisticati din punct de vedere metodologic,
insd uitdm scopul, ideea exercitiului.

Cred ci acest fel de a vedea lucrurile derivid dintr-o abilitate de a vedea

diferentele dintre preocupirile psihologice si educationale. Existd, mi se pare
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mie, o confuzie educationali distructivi intre cele doud, datorati, in mare parte,
influentei enorme, desi acum in declin, a psihologiei asupra educatiei.

Cum s-ar adapta modelul lui Kieran Egan intr-o schemi de abordare a
limbii roméane ca limba strdind sau a literaturii acestei limbi? Iata un posibil
parcurs: Identificarea importantei — se incearcd si se predea modalititi de dez-
voltare a stilului individual. A invita si scrii nu este un proces in care mai intéi
poti manipula toate regulile si conventiile si apoi incerci si fii preocupat de stil.
Existd o tensiune constanti intre stipanirea regulilor si conventiilor si dezvoltarea
stilului individual. Acest lucru, incd o datd, nu este o teorie exoticd si romanticd
potrivitd, dacd are aplicabilitate, unei elite specializate pe studiul literaturii si
scrierii. Este la fel de importanti pentru a fi luati in considerare atit pentru
copilul din minorititile nationale, cit si pentru scriitorul sau cititorul nativ,
profesionist. Gdsirea opozitiilor binare — se poate realiza cel mai usor in cazul
elevilor care studiazd doud limbi si literaturi. Sunt considerate atit diferentele
sau apropierile gramaticale ct si, ori de cate ori este posibil, literatura comparata.
Organizarea continutului in forma povestii — cheia care poate asigura succesul
progresului lingvistic prin receptarea literaturii bine selectionate, adaptate si
motivante. Concluziile — pot atrage atentia asupra generalititilor conventionale,
in misura in care sugereazi o modalitate de a imbunititi abordarea. Evaluarea
— sensibilitatea cadrului didactic este un instrument de evaluare, iar rezultatele
acelei evaluidri informale vor ghida constant numairul si tipul de exemple date
de reiterare a principiului. (Kieran, 2008:46)

Ca analiza literari, citirea explicativd urmireste in egali misurd analiza
fondului unui text (idei, sentimente) si a formei acestuia. Analiza formei nu
poate fi un scop in sine, ci este subordonati intelegerii mesajului textului. Prin
studierea mijloacelor de expresie, deci a formei, se asigurd o mai buni intelegere
a semnificatiei continutului. Modalititile prin care elevii din scolile cu predare in
limba roméani din Ungaria sunt indrumati spre intelegerea mesajului unui text
literar depind atit de continutul tematic al textului respectiv, cit si de genul si
de specia literard in care se incadreazi. Trebuie subliniat faptul ci toate textele
din manualele claselor VII-XII se incadreaza intr-un fel sau altul, intr-un gen
si intr-o specie literard sau, eventual pot si contind pasaje, replici din genuri
diferite. Nu poate fi inteleasi o poezie liricd, dacd nu se porneste de la ceea ce

are specific o asemenea creatie: exprimare directd, de citre autor a gindurilor
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si sentimentelor sale. Pentru a intelege o astfel de operi trebuie parcurs drumul
invers parcurs de autor, de la imaginile artistice spre gandurile si sentimentele
care le-au generat. Indiferent de specificul textului, elevii trebuie s descopere
mai intai continutul de idei, sentimente si apoi modalititi de exprimare a acestui
continut. Cu alte cuvinte, investigatia unui text solicitd rispuns la doui intrebari:
ce exprimi, ce infitiseaza autorul in opera respectivi si cum si prin ce mijloace
exprimi acest continut. In cazul textelor care se incadreazi in genul epic, ideile,
sentimentele, gAndurile sunt purtate de persoane, de faptele si atitudinea acestora,
de evenimente sau intdmpliri, analiza bazindu-se pe interpretarea faptelor
infitisate. Sigur ci in toate situatiile date, lectura explicativd rimane metoda care
poate asigura atat dezviluirea mesajului unui text cét si familiarizarea elevilor
cu instrumente ale muncii cu cartea.

Componenta principali a lecturii explicative este tocmai analiza textului
pe unititi, ceea ce presupune cunoasterea creatiei literare in intimitatea ei, prin
descompunerea in elementele constitutive si prin studiul rolului si al locului
fiecireia dintre acestea in structura operei. Valorificarea continutului educativ
al cunostintelor este atit o problemi de continut, cit si de metodi. Daci din
punctul de vedere al continutului, menirea profesorilor de a prelucra informatiile
stabilite, prin programe si manuale, de a formula obiective generale si specifice,
inclusiv cele educative, in ceea ce priveste metodele utilizate, totul depinde
de capacitatea de a alege si de a folosi metoda care si ofere un camp larg de
valorificare a resurselor educative.

In vederea creirii unei ambiante afective, emotionale s-au subliniat, spre
exemplu, valentele folosirii povestirii in cazul citirii legendelor, din acelasi motiv
s-a insistat si asupra folosirii adecvate a lecturii explicative in citirea textelor in
versuri, sau in prozd care apartin genului liric, precum si asupra potentialului
afectiv pe care-1 oferd caracterizarea unor personaje din lecturile elevilor. Un
rol cu totul aparte, il au textele care infitiseazd frumuseti ale naturii patriei, in
sensibilizarea copiilor pentru frumos. Valentele educative implicd, in mod natural,
si caracterizirile personajelor. Metodele comportamentale pe care le imita elevii
si care se constituie in exemple de o mare fortd educativi sunt diverse. Fireste,
cele mai eficiente modele sunt personajele cu care elevii vin frecvent in contact:
parintii, fratii, profesorii, colegii etc. Aria modelelor se extinde de la persoanele

cu care vin in contact nemijlocit, la personajele, reale sau fictive ale creatiilor
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literare, in general ale textelor tipirite. In utilizarea concreti a mijloacelor de
invitiméant — manualul, caietul, culegerea de texte, testele de evaluare — trebuie
avute in vedere citeva aspecte practice, de organizare a materialului. Domi-
nanta componentei de literaturd se justifica atit prin urmdrirea indeaproape a
curriculumului, cat si din subliniata nevoie de dezvoltare a vocabularului si a
capacititii de comunicare a elevilor. Astfel, bogata varietate de texte propuse,
permite fiecirui profesor si selecteze materialele preferate sau pe acelea pe
care le considerd cele mai potrivite pentru nivelul si interesele clasei. Fiecare
text literar este urmat de un vocabular specific care are in vedere atit cuvintele
anticipate ca fiind necunoscute de citre elevi, dar si expresiile, grupurile de
cuvinte cu inteles ce se impune a fi explicat. Descoperirea unui scriitor nou sau
a unor aspecte inedite, dar necesare, in legituri cu intelegerea in profunzime a
textelor literare se realizeazi sub motto-ul: Sa descoperim, si retinem!. Intrebirile
faciliteazd intelegerea textului, retinerea elementelor esentiale ale acestuia si buna
desfasurare a exercitiilor urmitoare, legate de planul de idei, rezumat, povestire,
repovestire, etc. Seria de exercitii punctuale de limbd, ortografie, vocabular si
comunicare este concretizatd in grupurile de cerinte sugestiv intitulate: si pro-
nuntim, si scriem corect, s ne verificim, si aplicim si altele. O componenti
esentiald de lucru care este sugerati in repetate situatii pe parcursul celor doud
instrumente de lucru se referd la munca in echipi sau in grup, aspect ce poate
asigura atit sintalitatea grupului, cit si atingerea performantelor individuale si
de grup ale acestuia, intr-un ritm mult mai rapid.

Astfel privitd si pornitd abordarea ,predirii ca o poveste” sperd si devind o
mici parte a largii povesti cu final reusit prin care elevii comunititilor roménesti
din Ungaria si poati face un pas relevant in invitarea limbii romane, fie ca limba
materni, fie ca limbi striind si a componentelor reprezentative din literatura

ei, fie aceasta cea clasicd sau contemporani.

Bibliografie

Cioban, Florin. 2015. Elemente de metodicd a predirii limbii si literaturii romdne.
Budapesta: Editura ELTE.
Cioban, Florin. 2007. Primii pasi in limba roménd. Oradea: Editura Casei

Corpului Didactic.

88



Criciun, Corneliu. 2009. Metodica predirii limbii roméane. Deva: Editura Emia.

Dersidan, loan. 2003. Metodica predarii limbii si literaturii romdne. Cluj Napoca:
Editura Casa Cirtii de Stiinta.

Egan, Kieran. 2008. Predarea ca o poveste. Bucuresti: Editura Didactica Press.

Mutoiu, Laura. 2005. Alchimia textului poetic. lasi: Editura Versus.

Pamfil, Alina. 2003. Limba i literatura romand. Structuri didactice deschise. Cluj
Napoca: Editura Paralela 45.

Planchard, Eluard. 1992. Pedagogia scolard contemporand. Bucuresti: Editura
Didactici si Pedagogici.

Povzetek

Glede na to, da je bila moja prva izku$nja s poucevanjem romuns¢ine na Univerzi
v Ljubljani dokaj tezka, se mi je zdelo smiselno teoreti¢no podlago za priprave
pri pouku romuns¢ine poiskati v alternativnem pedagoskem nacelu. Eden od
moznih odgovorov je bila metoda »Poucevanje kot zgodba, ki jo je pred dvema
desetletjema zasnoval priznani pedagog Egan Kieran.

Eganovo teorijo o uporabi razli¢nih oblik pripovedi sem moral prilagoditi
za svoje potrebe, obogatil sem jo z izmisljeno zgodbo, kar mi je omogocila praksa
na Univerzi ELTE v Budimpesti na Madzarskem. Tako lo¢im med pripovedjo,
zgrajeno iz le nekaterih osnovnih znacilnosti pripovedi, in tako, ki je v celoti
izmisljena. Pripoved ima pomembno univerzalno kulturno vlogo. Zal se na
veliko $kodo kakovosti izobrazevanja pogosto zanemarja njena sposobnost, da
tecajnike pritegne, spodbuja njihovo domisljijo ter poglablja izkusnje, medsebojno
povezanost in razumevanje. Pedagoski pristop, ki vkljucuje vsakodnevno branje
pripovedi, ima celo vrsto prednosti, med njimi naj zlasti poudarimo naslednje:
ponuja vzorec bralne dejavnosti; $iri besedisce in z njim sposobnost razumevanja;
povecuje Stevilo rabljenih pojmov in s tem poznavanje sveta; razlike med pisnim
in govorjenim jezikom postanejo jasnejse, saj je knjizni jezik izrazno bogatejsi

od vsakdanje govorice.

Klju¢ne besede: alternativen pristop, romuns¢ina kot tuji jezik, romunska

knjizevnost, poucevanje kot zgodba
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Rezumat
Gisind sarcina predirii limbii romane ca primi experientd personali la Uni-
versitatea din Ljubljana, Slovenia nu foarte usoari, prima solutie de gisit a fost
legatd de principiul pedagogic care si stea la bazi organizirii cursurilor de limba
roméni. ,Predarea ca o poveste” pirea si fie un posibil rispuns, oferit inci in
urmi cu douid decenii de cunoscutul pedagog Egan Kieran.

In particularizarea discutiei generale asupra teoriei lui Egan privitoare la
utilizarea modelului formei povestilor a trebuit si adaug ceva despre povestea
fictionald, aspect pe care practica de la Universitatea ELTE din Budapesta,
Ungaria I-a permis. Am ficut distinctia intre modelul formei povestii, care s-a
construit din doar cateva trasituri de bazi ale povestii, si povestea fictionald
insidsi. Povestea are un rol universal cultural important. Puterea povestilor de
a-1 implica pe cursanti, de a le stimula imaginatia si de a le lirgi experienta,
simpatiile si intelegerea, este ignorati cu costuri educationale considerabile. Se
poate face o listd a gamei de avantaje educationale care decurg dintr-un program
legat de lecturarea unor povesti in fiecare zi, intre care se pot retine urmitoarele:
turnizeazd un model de activitate de citire — procesul de transformare a simbo-
lurilor in cuvinte si chiar ezitirile in citire dau un model; extinde vocabularul
si de aici capacitatea de intelegere; extinde gama de concepte ce se pot folosi si
de aici cunostintele despre lume; diferentele dintre limba scrisi si cea vorbita
devin mai clare, aga cum este puterea limbii formale de a pitrunde dincolo de

ceea ce este normal in vorbirea de zi cu zi.

Cuvinte cheie: abordare alternativi, limba romani ca limbi striini, literatura

romini, predarea ca o poveste
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