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Specialnopedagoski vidiki inovativnih pristopov uéenja in poucevanja
Studentov s posebnimi potrebami v visokoSolskem prostoru je monografija,
ki se ukvarja z analizo in priporocCili za vkljuCevanje Studentov s posebnimi
potrebami v visoko Solstvo in je namenjena visokoSolskim uciteljem,
strokovnim delavcem, $tudentom in odlogevalcem. Ceprav je tema
monografije vkljuCevanje, v naslovu ni omenjen izraz 'inkluzija' ki je v zadnjih
desetletjih prevladujo¢ pristop k osebam s posebnimi potrebami v druzbi,
vzgoji in izobrazevanju ter konkretno v visokem Solstvu. Uvod v monografijo
pojasnjuje, zakaj je izraz 'inkluzivni pristopi’ smiselno nadomestiti z
izrazom 'inovativni pristopi'. Hkrati uvod napoveduje posamezna poglavja v
monografiji, ki s svojo strukturo celostno odgovarjajo na vprasanja ucenjain
poucevanja Studentov s posebnimi potrebami v (slovenskem)visoko$olskem
prostoru.

Opredeljevanje oseb s posebnimi potrebami

Inkluzivni pristop k vzgoji in izobrazevanju oseb s posebnimi potrebamiizhaja
iz gibanja za dosledno uveljavitev Clovekovih pravic za osebe s posebnimi
potrebami ter njihovo polno, tj. pravicno vkljucitev v druzbo. Zgodovinsko
gledano je uveljavitev Clovekovih pravic za osebe s posebnimi potrebami
potekala v veC stopnjah. Prvi pristopi so telesne in/ali duSevne funkcionalne
omejitve obravnavali zgolj na ravni posameznika, ki potrebuje dodatno
oskrbo, zdravljenje in/ali rehabilitacijo - in ne na ravni druzbe. Osebe s
posebnimi potrebami so bile definirane kot posamezniki, ki odstopajo od
normalnosti, zato so pristopi na osnovi takega - medicinskega - modela
spodbujali negativne predsodke do oseb s posebnimi potrebami. Poleg
tega se je pozneje pokazalo, da osebe s posebnimi potrebami v prvi vrsti
ne potrebujejo medicinske obravnave, ampak celostno opolnomocenje;
zlasti pa se je kot problematicno izkazalo izhajanje iz njihovih primanjkljajev
namesto iz njihovih moc¢nih podrocij. V nadaljnjem razvoju se je medicinski
model zaCel opuscati in nadomescati s socialnim modelom, ki primanjkljaje
definira kot tiste druzbene zahteve, ki jih osebe s posebnimi potrebami ne
morejo izpolniti (Abberley, 1987). Te zahteve se izrazajo na razlicne nacine,
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od fizicnih in informacijskih do postopkovnih in mnenjskih. QOvire torej
niso v posamezniku, ki se ne more vkljuciti v druzbo - ampak v druzbi, ki
posameznika ne more vkljuciti(Barton in Oliver, 1992).

Socialni model je dosegel, da je biti vkljuCevalen postal absolutni imperativ
za vsak fizi¢ni in pravni subjekt, vendar socialna nepravi¢nost v zahodnih
druzbah s tem ni bila odpravljena (Jaeger in Bowman, 2005; Gibson, 2015;
Murray idr., 2018), deloma verjetno tudi zaradi absolutnosti tega imperativa,
ki med skupinami oseb s posebnimi potrebami pogosto ne razlikuje
(npr. Murray idr., 2018). Nacini poimenovanja oseb s posebnimi potrebami
to dobro ilustrirajo. Najprej je bil zamenjan termin ‘prizadetost’; tako so na
primer slusno prizadete osebe preimenovali v ‘naglusne’ oziroma ‘gluhe
osebe’. Nato se je v delu Borlanda in Jamesa(1999) prvi¢ pojavila formulacija,
ki ne izpostavlja veC primanjkljaja kot klju¢ne lastnosti oseb s posebnimi
potrebami: ‘naglusne osebe’ so se na primer preimenovale v ‘osebe z
naglusnostjo’. To obliko uporabljamo tudi v tej monografiji, Ceprav nekateri
avtorji (npr. Hutcheon in Wolbring, 2012) ugotavljajo, da ta formulacija
znova povezuje primanjkljaj z individualno lastnostjo osebe, namesto da
bi primanjkljaj povezala z lastnostjo druzbe, ki je izkljuCevalno naravnana.
Zato se nekateri vracajo k poimenovanju, kot je na primer ‘gluha oseba’. To
doloCene skupine oseb s posebnimi potrebami pozdravljajo, zlasti tiste, ki
ne podpirajo popolne inkluzije, kot na primer velja za gluhe (oziroma Gluhe),
ki svoj primanjkljaj dejansko vidijo kot del identitete, ki jih druzi, jim omogoca
skupno kulturo in celo jezik (Murray idr., 2018).

Opisana diskusija kaze na pomembnost opredeljevanja oseb s posebnimi
potrebami, ki ima lahko daljnosezne ucCinke na ve¢ podroc¢jih. Na ravni
dojemanja posebnih potreb v druzbilahko spodbuja ali zmanjSuje predsodke.
Na ravni politike lahko izpostavlja ali popolnoma spregleda celotno skupino
oseb s posebnimi potrebami, ki lahko postane predmet nabiranja politi¢nih
tock ali predmet obraCunavanja in diskvalifikacije doloCene politicne
opcije ali ustanove. Ne nazadnje iz poimenovanja izhaja tudi kategorizacija
oseb s posebnimi potrebami, na osnovi katere so vzgojno-izobrazevalnim
ustanovam dodeljena finanCna sredstva za izvajanje prilagoditev oziroma
vklju€evanje oseb s posebnimi potrebami. Vec¢ kot oc€itno je, da na vseh treh
podrocjih zlahka lahko pride do zlorab, zato je ena od najpomembnejSih
ugotovitev, da osebe s posebnimi potrebami ob ustreznem opolnomocenju
lahko same razumejo, artikulirajo in zagovarjajo svoje potrebe, kakor izraza
geslo: »Ni¢ o nas brez nas« (Abberley, 1987; Barton in Oliver, 1992). V zadnji
fazi se torej socialni model premika v smer rahljanja vnaprejsnjih opredelitev,
definicijin kategorijv proznejsinacin obravnave oseb s posebnimi potrebami,
v katerem imajo razumne prilagoditve, prilagajanje u¢nega procesa vsem in
samozagovornistvo vse vecjo tezo (Beauchamp-Pryor, 2012; Gibson, 2015;
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Gibson idr., 2016; Cook-Sather, 2020). Hkrati se ohranja tudi pozornost
na izraze oziroma termine, cemur sledi pricujoca monografija, ki v vseh
prispevkih dosledno uporablja poenoteno in aktualno terminologijo.

Inovativni pristopi kot temelj inkluzije v vzgoji in izobrazevanju

PrivkljuCevanjuvdruzboimatavzgojainizobrazevanjeklju¢novlogo, sajje Cas
Solanja za posameznika odlocilen tako na podrocju formiranja osebnosti kot
tudi na podrocCju pridobivanja kompetenc, ki odpirajo zaposlitvene moznosti
in posledicno zagotavljajo enakovreden socialno-ekonomski status.
Inkluzivno vzgojo in izobrazevanje splosna javnost povezuje z opuscanjem
izobrazevalnih pristopov, ki oseb s posebnimi potrebami bodisi sploh niso
zajeli bodisi so zanje predvidevali loCene vzgojno-izobrazevalne ustanove.
Statistika je na prvi pogled obetavna: Stevilo oseb s posebnimi potrebami
Vv vzgoji in izobrazevanju v zahodnih druzbah, kot je slovenska, poCasi raste
na vseh ravneh izobrazevanja. Prav tako se krepi tudi financiranje podrocja,
kar omogoc¢a vedno ve¢ osebnih asistentov in ur dodatne strokovne pomoci.
Ceprav je finanéni vidik predpogoj za izvajanje prilagoditev (Borland in
James, 1999), pa $e zdale¢ ni klju¢ni vidik (Lane, 2017). Inkluzija v vzgoji in
izobrazevanju s formalnega vidika (tj. pravnega in finan¢nega) pogosto na
papirju zagotavlja enake pogoje za vse - a 0sebe s posebnimi potrebami se na
individualni ravni e vedno soog&ajo s $tevilnimi ovirami. Ce se osredoto&imo
le na visoko Solstvo, lahko nedoseganije ciljev inkluzije prepoznamo v visokih
odstotkih ‘vkljuCenih’ Studentov s posebnimi potrebami, ki ne dokoncajo
Studija, Studij zamenjajo in/ali svojo Studentsko izkuSnjo ocenjujejo kot
negativno (Beauchamp-Pryor, 2012; Quinn, 2013). Inkluzija, ki je zgolj
vkljucitev Studentas posebnimipotrebamiv obstojec standardiziran Studijski
sistem, ne zmanjSuje razlik med Studenti, ampak jih povecuje; namesto da
bi drugacnost naslavljala na razlicnih ravneh ¢lovekovega delovanja - od
druzbene, pravne in financne do medicinske in individualne - vsiljuje enoten
pristop ucenja in pouCevanja za vse Studente. Enoten model poucevanja
pa neizogibno vodi v dvoje: Se vecjo stigmatizacijo vseh, ki kakorkoli
odstopajo od vecine (tj. normalnosti), in nizanje izobrazevalnih standardov.
Alternativa, ki je predstavljena tudi v tej monografiji, se zaradi svojega imena
- univerzalni dizajn za ucenje - na prvi pogled ne razlikuje od standardnega
pristopa, vendar pa v tem pristopu univerzalnost ne pomeni enega pristopa
za vse Studente, temvec prilagajanje pristopa vsem studentom (tako glede
predstavljanja vsebin in informacij kot tudi glede izkazovanja znanja).
Poleg univerzalnega dizajna za u¢enje monografija natan¢no predstavlja in
opisuje tudi druga podrocja dela in moznosti inovativnih pristopov ucenja in
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poucevanja Studentov s posebnimi potrebami, ki so zastopane v slovenskem
in mednarodnem prostoru (Goode, 2007; Gibson, 2015; Gibson idr., 2016)
ter bodo v pomo¢ visokoSolskim ucCiteljem in sodelavcem. To so razumne
prilagoditve in razvoj vescin samozagovorniStva. Omenjene tri alternative
predstavljajo temelj inovativnih pristopov k u¢enju in pou¢evanju Studentov
s posebnimi potrebami v visokoSolskem prostoru, saj Sele z njimi inkluzija
postaja zares vklju€evalna.

Razlogov za analizo podroc€ja posebnih potreb v visokem Solstvu je torej vec.
Omenjeno je Ze bilo narasCanje Stevila Studentov s posebnimi potrebami.
Med njimi je veliko takih, ki so bili usmerjeni Ze na nizjih ravneh izobrazevanja
- nadaljnje delo z njimi je torej smiselno in pricakovano. Klju¢ni razlog paje v
ugotovitvi, da Studenti s posebnimi potrebami dozivljajo vec ovir in dosegajo
slabse akademske uspehe (Riddell idr., 2007) ter z vecjo verjetnostjo ne
dokoncajo studija(Quinn, 2013) glede na svoje vrstnike - in to tudi, ¢e imajo ob
vstopu v visokoSolsko izobrazevanje oboji enake kvalifikacije. Slabsi rezultati
torej niso posledica slabsih u¢nih sposobnosti, ampak visoko$olskega okolja,
Ki prilagoditev in pomoci za Studente s posebnimi potrebami ne zagotavlja v
zadostni meri ali pa jih ne zagotavlja na nacin, ki ne bi povzroc¢al dodatnega
stresa ali ob¢utkov pomilovanja, izklju¢enosti oziroma zavrnitve (Borland in
James, 1999). Neprilagojenost visokoSolskega okoljaje v veliki meri posledica
prepricanjvisokoSolskih uciteljevin sodelavcev, ki problematizirajo odpiranje
visokoSolskega prostora za Studente s posebnimi potrebami in se bojijo, da
se bodo zaradi razumnih prilagoditev znizali u¢ni standardi (Ashworth idr.,
2010; Riddell idr., 2007). Drug pomemben vidik, ki ovira prilagajanje
visokoSolskega prostora, je pomanjkanje virov, zlasti Casa, pa tudiizkusenjin
pedagoskih vescin visokoSolskih uciteljev, sodelavcey, asistentov in tutorjev
(Borland in James, 1999), kar navajajo tudi $tudenti (Claiborne idr., 2011).
Studije zaklju¢ujejo, da sta izobrazevanje in izpopolnjevanje visoko$olskega
kadra kljucni za uspesno vkljucitev Studentov s posebnimi potrebami v
visokoSolskiprostor. Toje tudicilj pricujo€e monografije, kije s preglednostjo,
strukturiranostjo, jasnostjo in razumljivostjo uporabna za razlicne profile
visokoSolskih uciteljev in sodelavcev ter vse druge, ki se pri svojem delu
srecCujejo s posebnimi potrebami Studentov.

Strukturiranost monografije

Monografija sestoji iz 12 poglavij v dveh delih. Vidiki, predstavljeni v prvem
delu, so klju¢ni za razumevanje posameznih skupin Studentov s posebnimi

potrebami, ki tako zaradi svojih primanijkljajev kot tudi zaradi svojih moc¢nih
podrocij potrebujejo prilagojeno izvajanje programov v visokoSolskem
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prostoru. V prvem poglavju so oblikovane smernice za dostopen Studij
Studentom s posebnimi potrebami, ki temeljijo na sprejetih mednarodnih
deklaracijah, konvencijah, pravilih in usmeritvah. Posebej so obravnavani
temeljni dokumenti, ki jih je ratificirala tudi Slovenija, izpostavljene pa so tudi
nekatere pomanijkljivosti v zakonodaji in drugih pomembnih dokumentih. Ti
dokumenti zavezujejo k zagotavljanju takega izobrazevalnega sistema, ki bo
usmerjen v optimalni razvoj posameznika, da se bo lahko uspesno vkljuceval
v druzbeno okolje kot polnopraven in koristen drzavljan. Hkrati je poudarjeno,
da ni dovolj le spremeniti pravno-formalne vidike, temvec je bistveno uvesti
ukrepe za ureditev dostopnega in ucinkovitega Studija Studentov s posebnimi
potrebami. Temu sledi poglavje, ki predstavlja izzive in dobre prakse pri delu
s §tudenti s posebnimi potrebami s stali$&a visoko$olskih ugiteljev. Ceprav
so njihova staliS¢a pretezno naklonjena Studentom s posebnimi potrebami,
jih je Se vedno treba ozaveScati o Studentih s posebnimi potrebami in
o urejenosti inkluzivhega visokoSolskega prostora. Sledi poglavje o
nadomestni in dopolnilni komunikaciji, ki predstavlja nabor orodij, strategij,
metod in pristopov, Kijih lahko Studenti s posebnimi potrebami uporabljajo v
vsakodnevni komunikaciji. Izpostavljeno je, da usklajevanje komunikacijskih
potreb in potreb Studenta s posebnimi potrebami predstavlja v visokem
Solstvu velik izziv. V poglavju o samoodloCanju in samozagovornistvu za
opolnomocenje Studentov s posebnimi potrebami so predstavljeni klju¢ni
teoretiCni koncepti in primeri, ki so v podporo razvoju samostojnosti
Studentov med Studijem in pri prehodu na trg dela.

VisokoSolski pedagoskidelavciinsodelavcisrecujejo veliko Stevilo heterogenih
Studentov, zato v drugem delu sledijo opisi posameznih skupin Studentov s
posebnimi potrebami ter nacini pomoci zanje. Prvo poglavje tega dela osvetli
specificne kognitivne tezave razli¢nih skupin Studentov s specifi¢nimi u¢nimi
tezavami ter njihova znacilna moc¢na podrocja. Poglavje se vsebinsko povezuje
z naslednjim, ki predstavlja strategije prepoznavanja, pomoci in zagotavljanja
podpore tej populaciji Studentov. Sledijo poglavja s predstavitvami posameznih
skupin Studentov, ki poleg definicij prinasajo tudi usmeritve za prilagoditve,
podporo in primere dobrih praks. Opisi skupin poleg moznih prilagoditev
studijskega procesa (podajanja in preverjanja znanja) pojasnjujejo tudi ozadje
primanjkljajev ter razloge izvajanja dolocenih pristopov. Podatki za slovenski
prostor temeljijo na nacionalni Studiji o ureditvi posebnih skupin Studentov v
visokem $olstvu(Kosak Babuderidr., 2018), katere namen je bil pridobitivpogled
(i) v stalisca visokosSolskih pedagoskih delavcev o vklju¢evanju studentov s
posebnimi potrebami v visokosolske $tudijske programe; in(ii) v njihovo lastno
oceno poznavanja posameznih skupin Studentov s posebnimi potrebami in
usposobljenosti za delo z njimi. Rezultati predstavljajo dosedanjo inkluzivho
prakso ter nakazujejo potrebe in moznosti za izboljSanje. Hkrati so rezultati
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podlaga za razumevanje in prilagajanje Studijskega procesa vsem skupinam
Studentov s posebnimi potrebami. Na ta nacin so obravnavani Studenti z
avtisti¢nimi motnjami, dolgotrajno bolni Studenti in gibalno ovirani Studenti,
nazadnje pa Se tri skupine Studentov s senzornimi motnjami: gluhi in naglusni
Studenti, Studentisslepotoinslabovidnostjo ter Studentizgovorno-jezikovnimi
motnjami. Monografija torej pokriva razlicne skupine Studentov s posebnimi
potrebami: od Studentov s specificnimi u¢nimi tezavami in z gibalnimi
ovirami do Studentov s senzornimi primanjkljaji. Prek natancne predstavitve
posameznih skupin Studentov s posebnimi potrebami visokoSolski ucitelji in
sodelavci spoznajo znacilnosti posameznih skupin posebnih potreb in tudi
moznosti prilagajanja uCnega procesa brez nepotrebnega in nedopustnega
nizanja standardov znanja. Prispevki so uporabni tudi s staliSCa aktualnosti, saj
vklju€ujejo temeljne in novejSe vire spoznanj o posamezni skupini Studentov s
posebnimi potrebami.

Monografija namre¢ zajema tako delo tujih kot domacih strokovnjakov ter
ponuja resSitve, metode in nacine dela, ki so Ze preverjeni, nakazuje pa tudi
razlicne moznosti uporabe novih dognanj. Navedena literatura usmerja k
nadaljnjemu branju in sledenju razvoja znanosti in stroke. Kot Studijsko gradivo
je monografija zato primerna tudi za Studente, ki se pripravljajo za poklice v
visokosolskih zavodih in bodo v neposrednem ali posrednem stiku s Studenti,
med njimi tudi s Studenti s posebnimi potrebami. Ne nazadnje monografija
izpostavlja, da ni dovolj le slediti sodobnim usmeritvam in pridobivati nova
znanja o posebnih potrebah, temvec je ta spoznanja nujno prenasati v prakso
tako, da spreminjamo staliS¢a in izboljSujemo metode poucevanja. Hkrati je
treba vedno znova opozarjati na enakovredno in enakopravno Solanje, zlasti
ker so nekateri primanijkljaji ali posebne potrebe vidne in zato lazje razumljive
ter Ze same po sebi sprozajo drugacne pristope in nacine dela, medtem ko so
mnoge druge potrebe nevidne.

PricujoCa znanstvena monografija pomembno prispeva k prepoznavanju
posebnih potreb Studentov ter hkrati k pridobivanju, posodabljanju in
spreminjanju staliS¢ in znanja visokoSolskih uciteljev in sodelavcev o
posebnih potrebah njihovih Studentov. Zaradi razumljivosti in preglednosti
je lahko v pomoc vsem, ki Zelijo pridobiti znanja o posebnih potrebah in tako
pomagati vsem, ki se na Studijski poti zaradi svojih posebnih potreb srecujejo
zomejitvami. VeCina zaposlenih v visokem Solstvu vsebin, ki so predstavljene
v tej monografiji, ne pozna dovolj natancno, ¢eprav se - mnogi celo nevede
- vsakodnevno srecujejo s Studenti s posebnimi potrebami. Monografija
kot celota zato predstavija obvezno branje za vsakega visoko$olskega
ucCitelja, asistenta, tutorja ali strokovnega sodelavca. Zaradi te monografije
v visokosolskih vzgojno-izobrazevalnih ustanovah ne bo vec prostora za

izgovarjanje na nevednost strokovnih delavcev.
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