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V prispevku razmisljamo, kako v pouk slovens¢ine kot drugega in tujega jezika
ucinkovito vkljuciti literarna besedila, predvsem poezijo. Izhajamo iz zavedanja posebnosti
literarnih besedil, ki lahko pri branju v neprvem jeziku za uporabnika predstavljajo izziv,
ob primernem metodoloskem pristopu pa tudi prednost. Predstavljamo model obravnave
poezije pri pouku slovens¢ine kot drugega in tujega jezika, ki uposteva specifike branja
poezije v tujem jeziku. Razdeljen je na tri faze: fazo priprave in opolnomocenja, fazo
sprejemanja in opomenjanja, fazo nadgradnje in aktualizacije.

slovens¢ina kot drugi in tuji jezik, literarno besedilo, poezija, metodika, sporazumevalna
jezikovna zmoznost

This article considers how to effectively include literary texts, especially poetry, in
teaching Slovenian as a second and foreign language. It proceeds from an awareness of
the specific features of literary texts, which can be a challenge for users when reading
a foreign language, but also an advantage when a suitable methodological approach is
used. It presents a model for the use of poetry in teaching Slovenian as a second and foreign
language, which takes into account the specificities of reading poetry in a foreign language.
It is divided into three phases: the preparation and empowerment phase, the reception and
meaning-making phase, and the development and actualization phase.

Slovenian as a second and foreign language, literary text, poetry, methodology,
communicative competence
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1 Izhodiscéa
1.1 Pouk slovens¢ine kot drugega in tujega jezika ter literarna besedila

Vkljucevanje literarnih besedil v pouk, katerega cilj je razvijanje sporazumevalne
jezikovne zmoznosti v neprvem jeziku, vloga in na¢in uporabe teh besedil pri pouku
se skozi ¢as spreminjajo, tako kot se spreminjajo tudi metodoloske usmeritve pri
poucevanju neprvih jezikov. Pri strukturalisticnem pristopu' so se literarna besedila
vkljucevalakotjezikovni zgledi oz. primeri za vajo posameznih jezikovnih (slovni¢nih)
elementov (gl. npr. Toporisic 1969: 103, 162, 216). Sodobnejsi ucbeniki za slovenscino
kot drugi in tuji jezik (SDTJ), ki vecinoma temeljijo na komunikacijskih metodah
poucevanja jezika, pa pri literarnih besedilih upostevajo tudi njihovo literarnost in
poleg sporazumevalne jezikovne zmoznosti razvijajo tudi literarno zmoznost (prim.
Klemen 2022).2

V Casu, ko je pri poucevanju tujega jezika (TJ) v ospredju jezikovna opravilnost
(prim. Ferbezar 2016), se zdi smiseln ponovni premislek o vklju¢evanju literarnih
besedil v pouk SDTJ.? Jezikovna opravilnost se ne osredotoc¢a le na jezikovno formo,
temveC je uceCi se postavljen v situacijo, ko mora izvesti neko realno jezikovno
opravilo. Dodatek k Skupnemu evropskemu jezikovnemu okviru (Dodatek k SEJU
2020: 59, 106-108, 221-224) vpelje tri nove lestvice, ki opisujejo jezikovna opravila
tujejezi¢nega govorca ob ustvarjalnih besedilih, vklju¢no z literarnimi:* branje kot
razvedrilo, izraZzanje osebnega odziva na ustvarjalna besedila ter analiza in kriti¢ni
odziv nanje. Kot razberemo iz opisnikov v omenjenih lestvicah, tovrstna opravila,
povezana z ustvarjalnimi besedili, segajo na razli¢na podro¢ja druzbenega Zivljenja
oz. domene (zasebno, javno, poklicno, izobrazevalno) in v razli¢ne oblike socialnih
interakcij uporabnika TJ. Cilji pouka TJ pri delu z literarnim besedilom bi morali biti
torej celostno razumevanje besedila, zmoznost (jezikovnega) odziva nanj, navezava
vsebine na lastne izku$nje, primerjanje dozivljanja ob besedilu z drugimi bralci ipd.

1.2 Branje literarnih besedil

Branje’® literarnih besedil je poglobljen proces, ki predpostavlja literarno zmoznega
bralca, kar pomeni, daima zadostno literarno znanje in neliterarno védenje ter je zmozen
to vkljuciti v proces branja (Zupan Sosi¢ 2014: 47, 56-57). Bralec je soustvarjalec
pomenov (prav tam: 58).° Proces dekodiranja in razumevanja literarnih besedil, pri
katerem je zaradi njegove kompleksnosti pricakovana vec¢ja kognitivna in emocionalna

1 O pristopih k poucevanju SDTJ gl. Ferbezar 2016.

2 O vlogah literarnih besedil pri pouku TJ v 20. stoletju gl. Kramsch, Kramsch 2000.

3 O metodoloskih pristopih in prakti¢nih idejah za obravnavo literarnih besedil pri SDTJ se je sicer pisalo
vsaj ze v devetdesetih letih (npr. Krakar Vogel 1997; Novak Popov 1998; Pezdirc 1999).

4V Dodatku k SEJU (2020: 105) izraz ustvarjalno besedilo zajema literarna besedila, filme, gledaliske
uprizoritve, recitale, ve¢kodne instalacije ipd.

5V prispevku je branje razumljeno kot proces, sestavljen iz dekodiranja (tj. osnovnega prepoznavanja
pomena besed) in razumevanja besedila (tj. primarnega opomenjanja in vseh naslednjih interpretacij
besedila).

6 Da je razumevanje besedila vedno individualno in da bralec soustvarja pomen oz. pomene, velja za
vsa besedila (gl. Ferbezar 2012: 35-37), vendar neliterarna besedila nac¢eloma tezijo k enopomenskosti,
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aktivacija bralca, je sam po sebi zahteven Ze za naravnega govorca, tujejezicnemu pa
predstavlja dodaten izziv. Ta mora biti ne samo literarno zmozen bralec,” ampak tudi
zadostno jezikovno zmozen v TJ. Ob tem se zastavljata vprasanji: ali bralec z visoko
literarno zmoznostjo lahko kompenzira pomanjkljivo sporazumevalno jezikovno
zmoznost v TJ in koliko je literarna zmoznost kljub visoko razviti sporazumevalni
jezikovni zmoznosti v TJ pogoj za razumevanje literarnih besedil.

Branje literarnih besedil v TJ se od branja v prvem jeziku (J1) pomembno razlikuje
v vec¢ vidikih, in sicer na Ze omenjeni jezikovni, pa tudi na izkusenjski in sociokulturni
ravni. Tujejezicni bralci literarna besedila interpretirajo z druga¢ne sociokulturne
perspektive, na podlagi drugacnih izkuSenj (Lovrovi¢, Kolega 2021: 188) in v lastni
kulturi usvojenega obzorja bralnih pri¢akovanj (Grosman 2004: 125).

To velja tudi za poezijo. Grosman (1974: 61-62) v zvezi z branjem poezije govori
»o sorazmerno $ibkejsi zvezi med besedami tujega jezika in bralCevo izkusnjo oz.
zmoznostjo asociativnega predstavljanja« ter poudarja, »da je prav tesna povezanost
jezika s stvarnimi izku$njami temeljni izvir njegove evokativne mo¢i [...] in zato tudi
ena osnovnih sestavin spontanega, neposrednega dozivljanja poezije.«

V poeziji se poleg tega v primerjavi s preostalimi literarnimi zvrstmi Se izraziteje
kazejo posebna (verzna) oblikovanost besedila, zvo¢no-ritmic¢na plast, asociativnost,
metafori¢nost, pomensko odprta mesta, semanti¢na strnjenost in fragmentarnost,
skladenjsko-strukturna odstopanja, krSitve pricakovanega itn. Glede na Jakobsonovo
opredelitev jezikovnih funkcij v literarnih besedilih, e posebe;j izrazito pa v poeziji,
prevladuje poeti¢na funkcija (gl. Jakobson 1989: 158—160), ki pomeni osredotoc¢enost
na to, kako je neka izjava podana (Virk 2003: 86). Pomeni besedila torej nastajajo
tudi na podlagi njegove posebne oblikovanosti, zato je pri razumevanju poezije
bralec ob vsebini vedno osredotoc¢en tudi na formo, na jezikovne izbire in oblikovne
posebnosti besedila (prim. Hanauer 2003: 75).8 Pri branju oz. razumevanju poezije
se govorci TJ in govorci J1 soocajo s podobnim izzivom — konstruiranje pomena
ne poteka avtomatsko, temvec¢ bolj zavestno (Hanauer 1997: 8, 10) —, vendar branje
tujejezi¢nega bralca dodatno zaznamuje njegovo tujejezi¢no izhodisce.

Pri delu s poezijo pri pouku TJ je torej treba biti pozoren na jezik, oblikovanost
besedila, sociokulturni kontekst in priklic bral¢evih izkusen;.

1.3 Zakaj literarna besedila pri pouku TJ

Med argumenti v prid uporabe literarnih besedil pri ucenju TJ lahko izpostavimo
predvsem razvijanje sporazumevalne jezikovne zmoznosti, krepitev medkulturnega
zavedanja, pa tudi spodbujanje ustvarjalnosti, Custveni odziv na besedilo in estetsko
dozivljanje (gl. npr. Lazar 1993; Pezdirc Bartol 2003; Grosman 2004; McKay 2014).
Ni mogoce trditi, da lahko to dosezemo samo ob delu z literarnimi besedili, zato

medtem ko je temeljna znacilnost literarnih, zlasti poezije, njihova pomenska odprtost (prim. Zupan
Sosi¢ 2014: 58).

7 Predpostavljamo, da bralec lahko literarno zmoznost, pridobljeno v enem jeziku, do neke mere prenese
tudi v druge.

8 Branje poezije se tako razlikuje od branja neliterarnih in tudi drugih literarnih besedil (Hanauer 1997: 5).
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velja poudariti, v ¢em je zasledovanje teh ciljev ob literarnih besedilih posebno in
ucinkovito.’

Sporazumevanje v sodobnem globaliziranem in veckulturnem svetu je lahko
ucinkovito le ob zadostno razviti medkulturni zmoznosti (prim. Lovrovi¢, Kolega
2021), zato v zvezi z literarnimi besedili pri pouku TJ v nadaljevanju izpostavljamo
razvijanje sporazumevalne jezikovne in medkulturne zmoznosti. Ve¢ avtorjev
(npr. Hanauer 2003; McKay 2014) opozarja, da specificna jezikovna oblikovanost
literarnih besedil, zlasti poezije, vodi bralce k zavedanju jezika (npr. uzaves$canju
izbire besed, besednega reda ipd.), kar pripomore k aktivnejSemu usvajanju jezika ter
k Sirjenju poznavanja razli¢nih jezikovnih sredstev in njihovih pomenskih odtenkov
za posamezne komunikacijske cilje. Pri tem se pojavlja vprasanje, ali je uceci se
v fazi, ko Sele usvaja jezik, zmozZen zaznati in opomeniti posebno rabo jezika.

Literatura po svoji naravi, predvsem zaradi svoje pomenske odprtosti, spodbuja
(jezikovni) odziv bralca, priklic in ubeseditev njegovih izkuSenj, nudi avtenticno
izhodis¢e za izmenjavo staliS¢, s tem pa razvijanje zmoznosti argumentacije in
utemeljevanja (prim. Dodatek k SEJU 2020: 221-224). Z vidika usvajanja jezika,
npr. v smislu §irjenja leksikalnega repertoarja, njegove ustrezne uporabe, spoznavanja
konotativnih pomenov, prepoznavanja slogovne ustreznosti jezikovnih izbir ipd., in
Sirjenja sociokulturnega védenja je dobrodosla tudi tematska raznovrstnost literarnih
besedil, ki govorijo tudi o nekaterih pri tujejezicnem pouku manj obravnavanih, hkrati
pa v vsakdanjem zivljenju prisotnih temah (npr. smrt, razpad zveze itn.).

Pri branju literature v neprvem jeziku gre v vsakem primeru za medkulturni stik,
za dinamiko med »jaz« in kulturo, s katero se ta srecuje. Sociokulturne vsebine se
v literarnih besedilih lahko kaZejo eksplicitno prek neposredne tematizacije kulturnih
specifik, lahko pa tudi bolj posredno, npr. v obliki rabe jezika, prikaza druzbenih
odnosov, pa tudi prek nac¢ina, kako avtor ubeseduje izbrano temo. Pri tem ne moremo
povsem zanemariti vsaj dveh pomislekov. Po eni strani, koliko lahko avtorjev
individualni pogled prepoznavamo kot reprezentativen za celotno kulturo, iz katere
izhaja, po drugi strani pa tudi vpraSanje, ali si literatura, Se posebej poezija, ne
prizadeva prek singularnih izkusenj prikazati splo$no veljavnega — torej spoznanja,
ki zadevajo kontekste in Cloveska bitja nasploh, s ¢imer poudarek na sociokulturnih
specifikah izgublja svojo tezo.

2 Izbor pesmi za obravnavo pri pouku TJ

Pri izbiri literarnega besedila za pouk TJ Lazar (1993: 48-56) kot srediS¢no merilo
izpostavi ucenca. Pri tem navaja obliko in stopnjo tecaja, ki ga obiskuje, razloge za
ucenje, namen, za katerega bo jezik rabil, obvladanje jezika, u¢encevo kulturno ozadje,
izkusnje s knjizevnostjo oz. literarno zmoznost. V skladu s tem ucitelj izbere besedilo
ustrezne dolzine, ki ponuja razlicne moznosti za naloge in dejavnosti ter je usklajeno

9 Namen prispevka ni spodbuditi k temu, da bi delez literarnih besedil pri pouku SDTJ prevladoval glede
na druge vrste besedil, temve¢ pokazati, kako literarna dela smiselno in z u¢inkovitim pristopom vkljuciti
v pouk.
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s programom oz. u¢nim nacrtom.'’ Pezdirc Bartol (2003: 10) poleg tega razmislja
tudi o reprezentativnosti avtorjev in besedil ter sklene, da ima pedagoski vidik »pri
ucencih, katerih jezikovno znanje in poznavanje literature kot sistema sta omejenac,
prednost pred reprezentativnostjo. McKay (2014: 491) za uporabo literarnih besedil
pri pouku TJ pravi, da je pomembno izbrati taka, ki ucence pritegnejo s temo in ki
zanje jezikovno in tematsko niso prevec zahtevna. Collie in Slater (1987: 226) v zvezi
s poezijo piSeta podobno, da mora ucitelj pri izbiri pesmi za pouk TJ upostevati
ucenceva zanimanja, znanje jezika in stopnjo zrelosti ter da so zlasti za zaCetne stopnje
uéenja primerne vsebinsko manj zahtevne pesmi'' ali pesmi s sorazmerno preprosto
narativno strukturo.

Med merili za izbiro je treba najprej upostevati jezikovno raven u¢enca in besedila,
ki morata biti zadostno prekrivni, da bralec sploh lahko vstopi v besedilo. Ce mu
zelimo omogociti ¢im polnejSe razumevanje pesmi — z zavedanjem, da ni enega
samega in zakljucenega razumevanja —, mora biti velika vecina jezikovnih elementov
bralcu znana.'? Konstruiranje pomena pesmi namre¢ izhaja iz poznavanja vsakega
posameznega jezikovnega delca in njegovih pomenov ter odnosov med njimi veliko
bolj kot pri drugih literarnih vrstah ali zvrsteh — iskanje pomena pesmi poteka v vec¢
smereh: vertikalno od zgoraj navzdol in od spodaj navzgor, pa tudi horizontalno (prim.
Schultz 1996: 924). Jezikovni elementi v pesmi pogosto stopajo v neobic¢ajna razmerja,
iz katerih izhajajo posebni ucinki besedila. Gre lahko za oblikovne, zvo¢no-ritmic¢ne
in pomenske odnose med elementi ter tudi preplet med povrSinsko in globinsko
organizacijo besedila. V primerjavi z vsakdanjo, pogosto ustaljeno in predvidljivo
komunikacijo, ki je je govorec v TJ pricakovano najbolj vajen, je razumevanje pesmi
torej zanj veliko vedji izziv. Pri izboru pesmi se moramo tega zavedati in izbor
prilagoditi u¢en¢evim zmoznostim oz. pri obravnavi predvideti dejavnosti, ki mu
bodo omogocile zavedanje teh specifik in s tem polnej$e razumevanje besedila.

Izbor pesmi v ucbenikih ter gradivih in prispevkih o uporabi literature pri pouku
SDTIJ (gl. npr. Bester, Crnivec 1996; Krakar Vogel 1997; Pezdirc Bartol 2003) ter
angles¢ine in nems¢ine kot TJ (gl. Collie, Slater 1987; Lazar 1993; Bassnett, Grundy
1993; Duff, Maley 2007; Schwarzmeier 2021; Schwarzmeier, Baumbach 2023)
kaZze nekatere tendence: gre ve€inoma za poezijo 20. stoletja, pisano v nekom-
pleksnem, standardnem jeziku, pogosto v prostem verzu, kot stilno sredstvo sta
opazna ponavljanje in skladenjski, verzni oz. vsebinski paralelizem, v pesmih se
pojavljajo konkretni motivi, opisi ali dogodki, pogosto imajo besedila zgodbeno
strukturo, izrazito lirskih pesmi je manj, prav tako med izbranimi pesmimi vecinoma
ni metaforicno kompleksnih in hermeti¢nih besedil.

10 Za SDTJ npr. javnoveljavni program za odrasle Slovenscina kot drugi in tuji jezik in uéni nacrt Tecaj
slovenscine za dijake tujce.

11 Za zacetne stopnje bi bila v tem smislu najbrz zanimiva tudi konkretna poezija, ki zaradi svoje vizualnosti
vzbudi odziv, ¢etudi naslovnik jezikovnih znakov ne razume popolnoma.

12 Npr. Hu in Nation (2000: 403) v zvezi z besedis¢em ugotavljata, da mora tujejezicni bralec za razumevanje
proznih literarnih del poznati okoli 98 % besed v besedilu. Za poezijo domnevamo, da mora biti ta delez
e visji.
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V povezavi z izborom pesmi in dejavnostmi ob njih lahko v teh gradivih opazimo
tudi, da je glede na predvideno jezikovno stopnjo ucenca oz. bralca raje izbrano
jezikovno nekoliko manj zahtevno besedilo, saj je s tem dekodiranje besedila, tj.
prepoznavanja besed in njihovega pomena, bolj avtomatizirano, kar lahko omogoci
globlje razumevanje ter bolj spontan odziv. Jezikovno izrazanje odziva, ki je eden
od ciljev pouka TJ, je namre¢ pogosto zahtevnejse kot razumevanje besedila, osebno
obcutenje in nejezikovno odzivanje. Pri izboru pesmi je treba torej upoStevati tudi ta
vidik.

3 Model obravnave poezije pri poucevanju SDTJ

Glede na izpostavljeno specifiko branja poezije za tujejezi¢ni pouk predlagamo
trifazni model obravnave, ki ga sestavljajo faza priprave in opolnomocenja, faza
sprejemanja in opomenjanja ter faza nadgradnje in aktualizacije. Pri tem izhajamo iz
modela, ki sta garazvila Leubner in Saupe (2008) ter ga je za tujejezicni pouk priredila
Schwarzmeier (2021)." Faze upostevajo, da bo za ucenca jezikovno in vsebinsko
soocenje z besedilom zahtevno, obenem pa tudi, da pesmi lahko obravnavajo nekatere
uc¢encem manj poznane sociokulturne specifike.

3.1 Faza priprave in opolnomocenja

V tej fazi se tujejezicni bralec z ustreznimi nalogami izkusenjsko, sociokulturno in
jezikovno pripravi na literarno besedilo z namenom, da bo zmozen vstopiti v izbrano
pesem — to pomeni, da jo bo zmozen dekodirati, povr$insko razumeti in kasneje tudi
interpretirati. Bralec se Se ne sreca s celotnim besedilom, temve¢ samo z njegovimi
deli: besedami, strukturami, motivi, temami, ki se pojavljajo v besedilu ali so z njim
povezani. Naloge skusajo zapolniti morebitne vrzeli v bral¢evem jezikovnem znanju:
ucenca seznanijo npr. z izbranim besedis¢em oz. strukturami, njihovo tipi¢no rabo
ipd.,'* da kasneje lahko odkriva morebitne odstope od ustaljenega in konstruira
pomene pesmi. Prav tako izpostavljajo sociokulturne elemente in aktivirajo bral¢eve
izkus$nje, Custva ipd., ki bi lahko ob neposrednem stiku s tujejezi¢nim besedilom (brez
priprave nanj) ostale nepriklicane.

Ucenec v nalogah v tej fazi odgovarja na vprasanja, iS¢e asociacije, dopolnjuje
iztocnice, povezuje besede z razlagami, tvori stalne besedne zveze, razvrsca besede
v pomenske skupine, opisuje slike, napise kratko besedilo, ob razli¢nih (slikovnih,
besednih, zvoénih ipd.) spodbudah predstavlja svoje izkusnje, mnenja in jih izmenjuje
z drugimi ipd.

13 Model je bil pripravljen tudi na podlagi pedagoskih izkuSenj avtorjev prispevka, preizkusen je bil na
razli¢nih ciljnih uporabnikih: s Studenti slovenscine na lektoratih v tujini, na tecajih za mladostnike in
odrasle v Sloveniji in zamejstvu. Prav za te uporabnike SDTJ se zdi uporaben, za mlajse pa bi ga bilo
treba prilagoditi. Prav tako bi bilo zanimivo preveriti, ali bi se ga dalo uporabiti tudi pri pouku J1, Se
posebej pri uporabnikih, ki so slabsi bralci (prim. op. 15).

14 O tezavah pri branju pesmi v tujem jeziku in besediscu gl. Grosman 1974.
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3.2 Faza sprejemanja in opomenjanja

V tej fazi se bralec prvic sreca s celotno pesmijo, za razumevanje pa je kljucno,
da se z njo sreca veckrat. Literarno branje je namre¢ vedno, tudi pri govorcih
J1, veCstopenjski proces. Kot razlaga Zupan Sosi¢ (2014: 59), je »prva stopnja
razbiranje osnovnih podatkov na sintakti¢ni in semanti¢ni ravni v smislu primarnega
opomenjanja, [...] druga stopnja [pa] zasledovanje literarnosti v smeri primerjave in
ustvarjalnega vrednotenja.« Stopnji sta deloma medsebojno prepleteni (prav tam).
Predlagani model torej v prvi fazi obravnave tujejezi¢nega bralca opolnomoci za prvo
stopnjo literarnega branja, tako da je v fazi sprejemanja sposoben dekodirati, primarno
opomeniti pesem in ji pripisati osnovne reference. Bralca zato najprej spodbudimo
k natan¢nemu branju.

Pri¢akuje se, da proces primarnega opomenjanja pri ve€ini govorcev J1 poteka
dokaj avtomatizirano,'> npr. sorazmerno hitro razumevajo strukture in besede, pre-
poznavajo odstope od ustaljene rabe, medtem ko je pri tujejezi¢énem bralcu ta proces
bolj zavesten, pocasnejsi in v okviru predlaganega modela z ustreznimi nalogami
(urejanje razrezanega besedila, dopolnjevanje izpuScenih delov pesmi, iskanje
podatkov) voden in usmerjen.

V nadaljevanju te faze naloge bralca usmerjajo k ponovnemu branju besedila, s tem
pa k opazovanju morebitne jezikovne inventivnosti besedila, formalnih znacilnosti
in odkrivanju ve¢pomenskosti pesmi. TakSna poglobitev v besedilo bralcu odpira
moznosti estetskega uzitka. Ob veckratnem soocCanju z besedilom reflektira svoje
branje, utemeljuje ter primerja in usklajuje svoje razumevanje z drugimi.

Predhodno sreCevanje z izoliranimi deli pesmi, s katerimi se je bralec ukvarjal
v prvi fazi obravnave, ga v tej fazi spodbudi k opomenjanju pesmi tako, da isce
povezave v razlicnih smereh med posameznimi deli pesmi, ne zgolj linearno. Kot
ustrezna podporna dejavnost, s katero bralec zapolni pomensko nedolocena mesta
v besedilu, se kaze tudi narativizacija (prim. Pavli¢ 2014). V poeziji reference namre¢
pogosto niso konkretizirane (uporabljeni so deikti, zaimki, sploSna poimenovanja
ipd.), zato jih bralec (tudi skozi naloge) konkretizira, ubesedi, pojasni, predstavlja si
konkretnega govorca ipd. (prim. Culler 2004: 192—-199). To se uresnicuje z nalogami,
v katerih ucenec pesem razdeli na dele glede na razli¢ne kriterije, pois€e govorca
pesmi, dopolni oz. nadgradi povedano v pesmi, jo dopolni z morebitnimi manjkajo¢imi
locili, med ponujenimi interpretacijami izbere zanj najustreznej$o, povzame vsebino
pesmi ipd.

3.3 Faza nadgradnje in aktualizacije

V tretji fazi se naloge deloma odmikajo od pesmi, vendar ostajajo z njo povezane
bodisi vsebinsko (tematsko in izkuSenjsko) bodisi jezikovno (besedisce, strukture).
Navezujejo se na bralcev realni svet, njegove izkusnje in vrednote, sodobno
druzbeno problematiko ipd., s ¢Cimer se bralec na nov nacin vraca k izhodis¢em v prvi
fazi. Po drugi strani pa gre v tej fazi tudi za spodbujanje ustvarjalnega odziva ob

15 Domnevamo, da bi govorci J1, ki so slabsi bralci, lahko imeli podobno izhodisce kot tujejezicni bralci.
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literarnem delu. Na tak nacin ta faza dopusca ve¢ prostora za razvijanje razli¢nih
jezikovnih dejavnosti.

Naloge lahko obsegajo pisanje komentarja, diskusijo ob izbranem problemu,
pripravo izmis$ljenega intervjuja (ob vzivljanju v literarno osebo), ustvarjalno pisanje
pesmi po vzorcu, predelavo pesmi glede na izbrano jezikovno kategorijo (npr.
sprememba slovni¢ne osebe), pripravo razli¢nih nac¢inov glasnega branja, prestavitev
pesmi v drugo zvrst ali medij (npr. gledaliska uprizoritev pesmi), delo z neliterarnimi
besedili, ki se v izbranem vidiku navezujejo na obravnavano pesem ipd.

4 Sklep

S predstavljenim modelom je mogoce pri pouku SDTJ ob upostevanju literarnosti
poezije preseci izzive pri njenem branju v TJ ter izkoristiti prednosti teh besedil za
razvoj sporazumevalne zmoznosti. Za predlagani model obravnave poezije so znacilne
enostavnost in preglednost, postopnost in krozna nadgradnja.

Modeli obravnave literature pri pouku TJ (Pezdirc Bartol 2003: 16; Lazar 1993:
127) obicajno delo z literarnimi besedili predstavljajo glede na kronologijo branja:
dejavnosti pred branjem, med njim in po njem. Iz poimenovanj je tako jasno, da je
v srediScu branje besedila. Predstavljeni model je prav tako trodelen in v sredisce
postavlja proces branja, vendar pa so poimenovanja faz manj tehni¢na oz. kronoloska.
Po vzoru Leubnerja in Saupe (2008) so namre¢ faze poimenovane tako, da uporabniku
modela, tj. ucitelju, neposredno povedo, kaj naj bi ucenci v doloceni fazi poceli.
Razdelitev faz vodi bralca od konkretnega k abstraktnemu, izhaja iz stopenjskosti
literarnega branja, hkrati pa uposteva tujejezicnega bralca ter postopnost njegovega
razumevanja besedila. Faze med seboj niso ostro lo¢ene in se lahko deloma prekrivajo,
predvsem pa se med seboj povezujejo in druga drugo omogocajo: predbralne dejavnosti
napovedujejo vse nadaljnje, dejavnosti po branju pa se navezujejo na predbralne in
jih nadgrajujejo.

Model ne sloni na ucenju literarnoteoretskih in literarnozgodovinskih znanj,
temvec je prek nalog, ki se navezujejo na realna jezikovna opravila, usmerjen v razvoj
bralceve sporazumevalne jezikovne in medkulturne zmoznosti, opolnomocenje bralca,
da bi pesem lahko razumel ter se nanjo kriti¢no in ustvarjalno odzval (prim. lestvice
v Dodatku k SEJU). Obenem pa bralca senzibilizira za branje pesmi kot literarnih
besedil in s tem razvija njegovo literarno zmoznost.

Model je bil pripravljen in preizkusen na primeru vkljucevanja poezije v pouk
SDTIJ, z doloc¢enimi prilagoditvami pa bi bil lahko uporaben tudi za druge literarne
zvrsti. Ceprav se je v pedagoski praksi izkazalo, da tovrstni pristop uporabniku TJ
omogoca poglobljeno razumevanje poezije, bi bilo v prihodnje treba za potrditev
njegovih ucinkov, npr. na razvoj receptivne in/ali produktivne zmozZnosti, ve¢
informacij pridobiti z dodatnimi empiri¢nimi raziskavami. Prav tako bi bilo zanimivo
preveriti, ali bi se ga dalo uporabiti tudi pri pouku J1, Se posebej pri uporabnikih, ki
jim branje literature predstavlja vecji izziv.
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