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IzvleCek

Prispevek prikazuje primer medvrstniSkega vrednotenja vaje za pisanje $ol-
ske naloge — eseja pri pouku slovenscine v gimnaziji. Dijaki so napisali bese-
dilo po predloZenih navodilih, nato pa s pomocjo danih kriterijev za ocenje-
vanje vsebine in jezika drug drugemu pregledali zapisane vaje. Ugotavljamo,
da so z izvedeno nalogo bili zadovoljni zlasti tisti dijaki, ki so bili ustrezno
pripravljeni in so resno pristopili k delu; drugi so bili dodatno motivirani, da
se za ocenjevanje pisne naloge primerneje pripravijo. Z opravljeno vajo so se
ucili kriticnega misljenja, argumentiranja in sporocanja povratnih informacij,
hkrati pa so spoznavali, kako se v pisnem izraZzanju izboljSati.

Kljuéne besede: slovenscina, esej, formativno spremljanje, medvrstnisko
vrednotenje

Peer Evaluation of an Essay Writing Exercise in a Slovenian Language
Class

The paper presents an example of peer evaluation of an exercise for writing
an essay in a Slovenian language class in high school. The students wrote the
text according to the provided instructions, and then reviewed the written
exercises with each other using the given criteria for evaluating the content
and language. We note that those students who were adequately prepared
and approached the work seriously were satisfied with the completed task;
others were additionally motivated to better prepare for the assessment
of the written assignments. Through the completed exercise, they learned
critical thinking, argumentation, and communicating feedback, while at the
same time determining how to improve their written expression.

Keywords: Slovenian, essay, formative assessment, peer evaluation
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1 Uvod

Ucitelji slovenscine pri pregledovanju zapisanih besedil ugotavljamo
znanje in spremljamo napredek posameznega dijaka, pomembno
paje, dasevvrednotenje pisnih izdelkov vkljucujejo tudi dijaki s svo-
jimi vrstniki. V razli¢nih oddelkih od 2. do 4. letnika splosne gimna-
zije smo zato preizkusili medvrstnisko vrednotenje vaj, ki so jih dijaki
opravili pred pisanjem Solske naloge — eseja. Dijaki so pri dveh urah
slovenscine napisali vajo za pisanje eseja po danih navodilih, nato
pa s pomocjo kriterijev za ocenjevanje vsebine in jezikovne pravilno-
sti drug drugemu pregledali nastale naloge. Dijaki so bili z izvedbo
vaje zadovoljni: tisti, ki so bili primerno pripravljeni, so delo ocenili
kot koristno in zanimivo, soSolceve nasvete in popravke pa so spre-
jeli kot dragocene; drugi so priznali, da bi se za boljsi u€inek morali
bolje pripraviti. S tovrstnim delom smo Zeleli slediti naslednjim ci-
liem: a) da se dijaki z medvrstniSkim vrednotenjem ucijo tudi kritic-
nega misljenja, argumentiranja, sporocanja povratnih informacij in
pomoci drugim; b) da si bolje zapomnijo in razumejo snov, povecajo
zanimanje za dano temo in c) da prepoznajo svoja mocna in Sibka
podrocja ter ugotovijo, kako se v pisnem izraZzanju izboljSati.

2 Medvrstnisko vrednotenje

Z medvrstniskim vrednotenjem smo Zeleli pri dijakih opazovati zmo-
znost kriticnega razmisljanja, argumentiranja in podajanja povratnih
informacij, hkrati pa tako izvesti preverjanje znanja pred ocenjeva-
njem esejev. MedvrstniSko vrednotenje podpira uenje uc¢enja in je
zato pomemben del formativnega spremljanja. Dijaki so bili aktiv-
neje vpeti v uéni proces, saj tak nacin dela povecuje samostojnost
in spodbuja miselne procese visjega reda; dijaki se zacnejo zavedati
odgovornosti za svoje delo, hkrati pa se usposabljajo za vseZivljenj-
sko ucenje. MedvrstniSko vrednotenje nam je omogocilo vpogled
v dijakov razvoj, razmisSljanje in razumevanje. Tovrstno delo je bilo
koristno za dijaka, ki je vrednotil, in tistega, Cigar delo je bilo oce-
njevano (Ivanus-Grmek idr. 2014: 102). Za vrednotenje vrstnikov so

morali dijaki obvladati Stevilne vescine, zato smo jim pomagali, da
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so razumeli namen vaje in kriterije, po katerih so bile naloge oce-
njene, vkljucili smo jih v proces razvijanja kriterijev za ocenjevanje
ter povecali motivacijo in podpirali razvoj samozavesti (James idr.,
2006). Pri medvrstniSkem vrednotenju so dijaki ugotavljali uspe-
sSnost svojih vrstnikov; tovrstna oblika dela izhaja iz sodelovalnega
uCenjain drugih oblik skupinskega dela. Pomembno je, da dijaki ra-
zumejo pomen medvrstniSkega vrednotenja, njegov namen in cilje.
Da je bilo vrednotenje ucinkovito, smo morali kot ucitelji poskrbeti
tudiza zaupanje in podporo v razredu; dijake smo opozorili, naj daje-
jo spodbudne, kakovostne in ciljno usmerjene povratne informacije
(Holcar Brunauer 2016: 7-9).

2.1 Medvrstnisko vrednotenje pri pouku slovenscine

Podobno kot pri samovrednotenju dijaki z medvrstniskim vrednote-
njem pri pouku slovens¢ine soSolcu 1. pregledajo dokaze o dosega-
nju namenov ucenja, jih analizirajo in primerjajo s kriteriji uspesno-
sti; 2. sprejemajo odloCitve o tem, v koliksni meri je doseZzen namen
ucenja, razmisljajo o kakovosti nac¢ina u¢enja, o nadaljnjih korakih,
ki so potrebni za doseganje ciljev, in 0 morebitnih spremembah v
nacinu ucenja. Pri slovenscini je za pisno in ustno izrazanje zelo po-
membno razvijanje kriti€nega misljenja, argumentiranja, sporocanja
povratne informacije, Cesar se dijaki naucijo tudi pri medvrstniskem
vrednotenju; dijake uc¢imo opazovati meje lastne subjektivnosti in
spostovati razlicnost (Holcar Brunauer idr. 2016: 3), kar je treba
upostevati pri branju in pisanju esejev ter drugih besedil. Pri tem so
pomembne zlasti informativne in spodbudne povratne informacije.
S tem razvijamo zmoznost ucenja iz izkusenj, tudi iz napak (Pulko in
Ulénik 2021: 130-131). Ena od aktualnih mozZnosti za medvrstni-
Sko vrednotenje pri jezikovhem pouku je denimo uporaba u¢nega
e-okolja Slovenscina na dlani,* lahko pa tovrstno dejavnost izvaja-
mo tudi pri ocenjevanju govornih nastopov, tvorbi neumetnostnih
besedil, pregledovanju zapiskov ...

1 Gre za prosto dostopno e-okolje (http://projekt.slo-na-dlani.si/sl/), namenjeno obogatitvi
jezikovnega pouka slovenscine v osnovnih Solah od 6. razreda in v srednjih Solah. Ponu-
ja vaje iz pravopisa, slovnice, frazemov in pregovorov ter besedil, bazo znanja ter slovarske
opise frazemov in pregovorov.

312



3 Solski esej

V prispevku se osredoto¢amo na medvrstnisko vrednotenje pri pou-
ku knjizevnosti, natan&neje pri pisanju $olske naloge — eseja. Solski
esej zdruzuje znanje, tudi faktografsko, ki ga je dijak pridobil v Soli,
in sposobnost osebne interpretacije 0z. uporabe tega znanja. Dijak
mora pokazati, da nekaj ve o doloc¢enem literarnem obdobju, avtorju
alinjegovem delu in daje o problemu, ki se ob tem odpira, sposoben
samostojno razmisljati, oblikovati lastno staliS¢e in ga znati uteme-
ljiti (Avsenik Nabergojidr. 2022: 7).
Poznamo dve vrsti esejev:
a) razpravljalni esej — v njem primerjamo motive;
b) interpretativni/razlagalni esej — v njem interpretiramo/razla-
gamo/pojasnjujemo odlomek.

V gimnazijskem programu smo pri pisanju eseja vsa Stiri leta
usmerjeni v priprave na maturo. Clani Drzavne predmetne komisije,
ki so sodelovali pri pripravi poskusne mature 1994 in prve matu-
re 1995, so odlocili, da bodo dijaki pri sploSni maturi pisali Solski
esej, povezan z vsakoletnim izborom literarnih del. Tak ese| preverja
uresnicevanje ciljev pouka slovenscine v celotnem izobrazevalnem
procesu in ga hkrati nadgrajuje (Ambroz 2015: 210). Merila za se-
stavljanje sklopa so denimo primerljivost Stevila besedil s Stevilom
knjizevnih del za enoletno domace branje v gimnazijah, reprezenta-
tivnost, medsebojna primerljivost, povezava z u¢nim nacrtom, izku-
Snje praktikov in empiricne raziskave o sprejemljivosti besedil med
dijaki (Krakar Vogel in Simenc 2000: 11), ob tem pa Se literarna ka-
kovost del, njihova recepcijska ustreznost in moznost odpiranja te-
meljnih vprasanj ¢lovekovega bivanja, omogocati morajo tudi Stevil-
ne aktualizacije. Izbor nakazuje iskanje ravnovesja med knjizevnimi
deli iz slovenske in svetovne knjizevnosti, med klasi¢no in sodobno
knjizevnostjo, med besedili, ki sodijo v redni literarni pouk v Stirile-
tnem gimnazijskem programu, in tudi nekaterimi kakovostnimi vr-
hovi najnovejSega literarnega ustvarjanja (Ambroz 2015: 216). Dr-
Zavna predmetna komisija vsako leto za zakljuc¢ni letnik razpise te-
matski sklop iz knjizevnosti, deloma v okviru uénega nacrta, deloma
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dopolnjen s Se neobravnavanimi besedili. Predpisani tematski sklop
iz knjizevnosti je podlaga za razpravljalni in razlagalni/interpretativ-
ni Solski esej.? Podobno uposStevamo tudi pri pouku, ko izbiramo
besedila, ki jih dijaki berejo za domace branje in v povezavi z njimi
pisejo Solske naloge — razpravljalne oz. razlagalne eseje.

4 Medvrstnisko vrednotenje vaje za pisanje eseja

Dijake pred pisanjem eseja spomnimo na splosna navodila za pi-
sanje razpravljalnega oz. razlagalnega/interpretativnega eseja in
se pogovorimo o besedilih, predpisanih za domace branje. V 1. le-
tniku ponudimo dijakom pisanje eseja za vajo pred ocenjevanjem.
Opravljeno vajo pregledamo in dijakom podamo povratno informa-
cijo, kako se za ocenjevanje kar najbolje pripraviti glede na izkazano
znanje pri vaji. Po ocenjevanju eseja dijake seznanimo s kriteriji za
ocenjevanje vsebine in jezikovne pravilnosti. Dijaki tako dobijo prilo-
Znost za boljSe razumevanje meril za ocenjevanje. MedvrstniSko vre-
dnotenje smo zato izvedliv 2., 3. in 4. letniku, ko so dijaki z nacinom
vrednotenja Ze seznanjeni.

4.1 Vrednotenje vsebine

V nadaljevanju prispevka predstavljamo primer vrstniSkega vredno-
tenja v 3. letniku programa sploSna gimnazija. Dijaki so po prebra-
nih besedilih, predpisanih za domace branje (Ivan Pregelj: Matkova

2 Vrazpravljalnem eseju dijak dokazuje zmoZnost branja v Sirino; pozna besedila, avtorje,
obdobja in poetiko znotraj predpisane tematike. Na podlagi predpisanega tematskega
sklopa iz knjizevnosti je zmoZen predstavljati, povzemati, primerjati, raz¢lenjevati, poja-
snjevati, razvrscati, povezovati in posploSevati spoznanja o literarnih pojavih, hkrati pa
izkaze zmoznost samostojnega vrednotenja prebranih besedil in utemeljevanja trditev.
Esejsko besedilo ob predloZenih smernicah zna oblikovati koherentno, jedrnato, jasno in
jezikovno pravilno, pri izraZzanju pa si prizadeva za Ziv in izviren slog. V razlagalnem/inter-
pretativnem eseju pa je v ospredju branje v globino. V skladu s postavljenim naslovnim
problemom dijak dokazuje, da je zmoZen poglobljeno brati in razlagati krajsa knjizevna
besedila oziroma odlomke in da v njih prepozna tipicne vsebinske in oblikovne posebno-
sti. Besedila zna na podlagi njihovih znacilnosti uvrstiti v SirSe sobesedilo oz. v literarno-
zgodovinske okoliscine. Pri obeh tipih eseja je razvidna dijakova zmozZnost razpravljanja o
knjizevnosti, tj. problemskega, raziskovalnega in ustvarjalnega branja knjizevnih besedil,
njegovega primerjanja, vrednotenja in uvrscéanja v kontekst. Dijak izkaZe svojo zmoznost
interpretacije knjizevnih besedil, in sicer tako, da izraza svoje doZivljanje, razumevanje in
aktualizacijo besedil (Avsenik Nabergoj idr. 2022: 10-27).
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Tina in Prezihov Voranc: Boj na poZiralniku), ob spodnjih navodilih
zapisali razpravljalne eseje.

Primer 1: Navodila za pisanje razpravljalnega eseja

Tinin in Dihurjev Zivljenjski boj
(razpravljalni esej)

V eseju skusajte natancno predstaviti obe v naslovu navedeni literarni
osebi. Oznacite njun druZbeni poloZaj in odnos z okoljem. Poiscite tri
podobnosti in tri razlike med njima. Pojasnite in primerjajte, kako ju
sprejema druZina. Opisite, do katerih odlocitev privedeta okolji junaka,
in se do njih opredelite. Katera literarna oseba je s svojim delovanjem
na vas naredila vecji vtis in zakaj?

Pazite na zgradbo naloge, jezikovno pravilnost in slog pisanja.
Naloga naj vsebuje vsaj 600 besed.

Pisanju vaje smo namenili dve Solski uri. Naslednji dve uri smo na-
menili analizi in vrednotenju zapisanih besedil. Dijakom smo razdelili
navodila za ocenjevanje vsebine, jih skupaj pregledali in razlozili:

Primer 2: Navodila za ocenjevanje vsebine
Tinin in Dihurjev Zivljenjski boj

1) Predstavite obe literarni osebi. (4 TOCKE)?

Tina: Tina je noseCa sedem meseceyv, zaro¢ena z Janezom Gradnikom,
voditeljem tolminskega upora. Kljub nosecnosti se odpravi na pot, da
bi Se zadnji¢ videla zaroCenca in ga poljubila. Na poti domov rodi in s
tem se njena zivljenjska pot konca. Vztrajna, predana, odloc¢ena doseci
cilj. (2 tocki)

Dihur: Dihur in njegovo otroStvo, nato samostojna Zivljenjska pot, nje-
gova druZina, boj s poziralniki, smrt. Vztrajen, trmast, odlocen, nekate-
re lastnosti podeduje po ocetu. (2 tocki)

3 Dijake smo opozorili, da predstavitev osebe vkljuCuje opis, oznako in Zivljenjepis; dopuscali
smo navedbo drugih znacajskih lastnosti ob ustrezni utemeljitvi.

315



2) Oznadite njun druzbeni poloZaj in odnos z okoljem. (6 TOCK)

Tina: Tina je krémarjeva hci, njen oCe Matko je prav tako na poti v Go-
rico. Ljudje, ki so na poti, jo podpirajo, Ceprav je Matko jezen, ker bo
rodila nezakonskega otroka. Okolica se zaveda, da bi se Gradnik s Tino
poroCil (to se vidi pri pogovoru z Matkom), ¢e ne bi bil obsojen na smr-
tno kazen. Zgrazajo se le, ko vidijo, da gre visokonosec€a na dolgo in
naporno pot. (1 + 2 tocki)

Dihur: Dihur in njegova borba s poZiralniki, odnos veleposestnikov do
njega (Zelje po nakupu njegove posesti), odnos do Cerkve/vere in So-
lanja, kako to vpliva na odnos z okoljem, kako nanj vpliva ¢lanstvo v
zadrugi, kako gledajo na mucenje Zivine in tepez otrok ... Dihur je ozna-
¢en tudi zimenom. (1 + 2 tocki)

3) Poiséite podobnosti in razlike med njima. (6 TOCK)

Oba pogumna, borbena, vztrajna (pri obeh ponazoritev, kje se to vidi),
razlicen odnos do vere, odnos do otrok, boj s telesno bolec¢ino oz. boj z
naravo, odnos do druZine, tudi razlike v znacaju, doZivljanju ljubezni ...
Najdene in s primeri ponazorjene naj bodo tri (vsebinsko razlicne) po-
dobnosti in tri razlike (ali po dve zelo natancno predstavljeni).

4) Pojasnite in primerjajte, kako ju sprejema druzina. (4 TOCKE)

Tina: oCe Matko je jezen zaradi poloZaja, v katerem se je znaSla Tina,
aima hcer rad (Ceprav jo v jezi imenuje lovaca, otroka pa pankrt), spo-
Stuje tudi Gradnika (ker je zmozen voditi tako mnoZico v upor in ker je
pogumen) in ve, da bi se z njo porocil. V sebi ve, da je tudi Tina poStena
in da ni kot tolminske lovace. (2 tocki)

Dihur: Dihurjeva druzina (mati in o¢e), nato njegov odnos do Zene in
otrok, kje se vidijo vzporednice med njim in ocetom, kako ga spreje-
majo otroci, kako se vedejo po njegovi smrti. (2 tocki)

5) Opisite, do katerih odlocitev okolje privede osebi, in se do njih
opredelite. (6 TOCK)

Tina: Tina se odloci oditi na naporno pot kljub nosecnosti, vse vimenu
ljubezni. Ne zmeni se za bolecine in stisko, trmasto/pogumno vztra-
ja. Mnenje po lastni presoji (1 tocka za odlocitev, 2 za argumentacijo/
opredelitev).
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4.2

Dihur: odvisno od izbire: boj s poZziralniki, odlocitev, da zemlje ne pro-
da, ali kon¢na odlocitev o dedovanju (1 tocka za odlocitev, 2 za argu-
mentacijo/opredelitev).

6) Kdo je s svojim delovanjem naredil veéji vtis in zakaj? (4 TOCKE)

Po lastni presoji: 1 tocka za opredelitev, 3 tocke za ustrezne argu-
mente.

Vrednotenje jezika

Po navodilih za ocenjevanje vsebine smo za dijake izpostavili najpo-
gostejSe jezikovno-slogovne napake in pomanjkljivosti, na katere so
bili ob pregledovanju esejev pozorni:

vejica: pred ki, ko, ker, da, Ce, saj, zato, Ceprayv ... (pazi, Ce je ve-
znik na zacetku povedi);

masila: na neki nacin, na tak nacin, na lep nacin ..., s strani (oCe-
ta je bil kaznovan), dejansko, v bistvu, pravzaprayv;

zamenjava zaimkov svoj — njegov/njen; ki/kateri;

sklanjanje samostalnikov mati, hci, gospa, otrok, clovek ...;
velika/mala zacetnica: imena prebivalcev z veliko (Slovenec,
Nemec, Mariborcan; tudi svojilni pridevniki Slovencev, Nemcev,
Mariborcanov), vrstni pridevniki na -ski, -Ski z malo zacetnico
(slovenski, nemsko, mariborski);

pretirana raba prevzetih besed (€e imamo domaco besedo, ima
slednja prednost): npr. primaren (prvoten), sekundaren (drugo-
ten), karakterno (znacCajsko), definitivno (zagotovo) ...;

uporaba ustrezne terminologije (npr. ne piSemo o knjigi, o juna-
kih, temvec o romanu/dramskem delu/noveli/literarnem delu);
neupostevanje preglasa (¢, ¢, Z, S, j: 0 -> e; z noZem, z Matejem);
napacna raba mestnika (pri mojemu najboljsemu prijatelju na-
mesto pri mojem najboljsem ...);

napacna tvorba svojilnih pridevnikov (Aljosa, Kafka, Volodja —
Aljosev, Kafkov, Volodjev; ne *Aljosin, Kafkin, Volodjin);

opisno stopnjevanje namesto obrazilnega (npr. bolj pomemben;
pravilno pomembnejsi);
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« napacna raba dolo¢ne/nedolo¢ne oblike pridevnika (za svojil-
nim, kazalnim zaimkom mora biti dolo¢na oblika, npr. moj novi
avto; tisti lepi stol);

« napacne oblike prislovov (napacno: Pocutim se boljSe. pravilno:
Pocutim se bolje.);

«  koli¢inski izrazi se ne sklanjajo (mnogo, vec, dosti, toliko ...);

« zamenjava nedolo¢nika in namenilnika (nedoloc¢nik ob modal-
nih in faznih glagolih — moram delati, zacnem pisati; ob glagolih
premikanja pa namenilnik: peliem se delat);

« raba predlogov s/z (s pred nezvenecimi nezvocnikit, s, h, 3, k, |,
¢, p, ¢; pred vsemi drugimi glasovi je 2);

« raba predlogov: na se povezuje s s/z, v se povezuje z iz (na otok —
z otoka, na pocitnice — s pocitnic, v hiso — iz hise).

« napaka: potrebno + nedolocnik (potrebno je delati); pravilno:
treba je delati;

« podvajanje: Zivi dobro Zivljenje, na koncu doZivi tragicni konec ...

Ob jezikovnem pregledovanju smo bili ves ¢as na razpolago za
dodatna vprasanja, pojasnila ..., saj je jasno, da dijak ne more pregle-
dati besedila tako, kot bi ga ucitelj slovenscine. TeZje primere, najpo-
gostejSe napake in dileme smo izpostavili ter se o njih pogovorili.

4.3 Analiza popravkov

Dijaki so v vnaprej pripravljen skupni dokument izpisali napake s po-
pravki. Njihove izpise smo uredili po jezikovnih ravninah; izpostavili
smo locila, druge pravopisne napake, oblikoslovne in skladenjske
pomanijkljivosti ter slogovne zdrse. Tabela 1 prikazuje izsek iz doku-
menta, kamor smo beleZili vrste napak z ustreznimi popravki.
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Tabela 1: Jezikovne in slogovne napake v esejih

JEZIKOVNA VRSTA NAPAKE  KONKRETNI PRIMER PRAVILNI ZAPIS
RAVNINA
PRAVOPIS napacno deljenje / /

besed

napacen zapis vstrajati vztrajati

besede kazenjsko kazensko

vrjame verjame

raba velike/male Anticha Grcija anticna Gréija

zacetnice Tolminski upor tolminski upor

napacna raba s vsemi castmi z vsemi Castmi

predlogov s/z s dramsko igro z dramsko igro

zapis besede nemoremo ne moremo

skupaj/ ) -

narazen/z naprimer na primer

vezajem nebi ne bi
PRAVOPIS vejica manjka predstavlja prednost saj  predstavlja prednost, saj
- LOCILA v priredni zvezi se mu ni treba ukvarjatiz ~ se mu ni treba ukvarjati z

stavkov

zakrivanjem zlocina

zakrivanjem zlo¢ina

Storila je prav a si niso
upali nicesar reci saj so
se bali posledic.

Storila je prav, a si niso
upali nicesar reci, saj so
se bali posledic.

vejica manjka v
podredni zvezi
stavkov

Bila je prepricana da jo
ima.

Bila je prepricana, da jo
ima.

Mislil je, da je dobil kar
je hotel.

Mislil je, da je dobil, kar
Je hotel.

Sreco iSceta v raznih
dejanjih kot sta branje in
sivanje.

Sreco isceta v raznih
dejanjih, kot sta branje in
sivanje.

vejica odveé

Zato, se danes kaj takega
ne bi moglo zgoditi.

Zato se danes kaj takega
ne bi moglo zgoditi.

ljudje, ki so bolj
osredotocCeni nase, kot
na koga drugega

ljudje, ki so bolj
osredotoceni nase kot na
koga drugega

A po vsakem
nemoralnem dejanju,
Cloveka doletijo
posledice.

A po vsakem nemoralnem
dejanju cloveka doletijo
posledice.
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JEZIKOVNA VRSTA NAPAKE KONKRETNI PRIMER PRAVILNI ZAPIS
RAVNINA
OBLIKO- napaéna raba v njen prebudi v njej prebudi
SLOVIE zaimka Dobro je premislil Dobro je premislil svoje
njegove moznosti. moZnosti.
neupostevanje vpliva na nadaljno vpliva na nadaljnje
preglasa dogajanje dogajanje
poslednjo dogajanje poslednje dogajanje
napaéna raba zacnejo vracat zacnejo vracati
nedolocnika oz. ne more ubezat ne more ubeZati
namenilnika
treba se je borit treba se je boriti
se odloci pokopat se odloCi pokopati
napacno jezo sproscala na hci jezo sproscala na hcer
sklanjanje Ne prenese to. Ne prenese tega.
napaéno bolj pomembno pomembneje
stopnjevanje
napacna raba iz predstave s predstave
predloga iz drugega konca z drugega konca
napaéna raba ni moral vec priti ni mogel vec priti
glagolov morati/ se ne bi moralo zgoditi se ne bi moglo zgoditi
moci
BESEDO- slogovno ima on narobe se moti
SLOVJE zaznamovane natrpati kazen naloZiti kazen
besede oz. —
besedne zveze prvo on najprej on
oz. njihova naenkrat nenadoma

napacna raba

napacen frazem

stane jo smrti

stane jo Zivljenja
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JEZIKOVNA VRSTA NAPAKE
RAVNINA

KONKRETNI PRIMER

PRAVILNI ZAPIS

SKLADNJA besednired bi naj dezevalo naj bi dezevalo
ki jo mije ki mi jo je
ali bi pa umrl ali pa bi umrl
kopicenje vladarji, ki so za vladarji so za doseganje
veznikov doseganje ciljev svojih ciljev uporabljali
uporabljali razlicna razlicna sredstva, ki niso
sredstva, ki niso bila bila moralna
moralna
Saj ¢e sovrazimo ... Ce sovrazimo ...
napacna raba oseba, kateri ni mar za oseba, ki ji ni mar za
veznika Zivljenje Zivljenje
Je junakinja, kateri Je junakinja, ki ji ljubezen
ljubezen pomeni vse na pomeni vse na svetu.
svetu.
napaéno vedno vec je ljudi, ki bi vedno vec je ljudi, ki bi
ujemanje med izdalo svojo druzino izdali svojo druzino
osebkom in So se zgodila vecina Se je zgodila vecina
povedkom umorov. umorov.
SLOG masila na zelo prebrisan nacin zelo prebrisano

bila je mnenja menila je

Generalno gledano ugotavljamo, da se nekatere napake pri po-
sameznikih ponavljajo vsa stiri leta, kljub temu da doloceno snov
obravnavamo v nizjih letnikih ali Se celo prej v osnovni Soli.

Ena najpogostejsih napak je zagotovo postavljanje vejice. TeZa-
va je zlasti tvorba zapleteno zloZenih povedi, v katerih dijaki nanizajo
prevec informacij, saj bi radi strnjeno ¢im vec¢ povedali, pa jim to
pravopisno ne uspe najbolje. Opazamo tudi, da dijaki v povedi z vri-
njenim stavkom postavijo vejico na napacno mesto oz. obi¢ajno le
na zacetek vrinjenega stavka. Zelo pogosta skladenjska napaka je
tudi zamenjan oz. napacen besedni red v povedih.

Ponavljajo se tudi Stevilni napacni zapisi besed; problematiéni so
denimo glagol verjeti v razli¢nih glagolskih osebah, naklonih in Casih,
pridevnik Zivljenjski, glagol vztrajati oz. pridevnik vztrajen ipd. Pogo-
sti pravopisni napaki sta napacna raba predlogov s/z in zapis besed
skupaj/narazen/z vezajem. V nobenem od analiziranih esejev ni bilo
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napacne delitve besed. Predvidevamo, da se dijaki deljenju besed
skuSajo izogniti in zato celotno besedo prenesejo v drugo vrstico,
kljub temu da so se pravila za deljenje besed ucili Zze v 1. letniku.

Pri sklanjanju sta najbolj problematicna samostalnika mati in
glasovno premeno v 1. letniku spoznajo v okviru glasoslovja. Tudi
napacna raba zaimka je Se vedno dokaj pogosta napaka. Prevladuje
uporaba svojilnega zaimka njegov/njen namesto povratnega svojil-
nega zaimka (svoj).

4.4 Odzivi dijakov

Po izvedeni vaji, analizi in ocenjevanju Solske naloge smo dijake pro-
sili za mnenje o medvrstniskem vrednotenju. Zbrali smo nekaj nji-
hovih odzivov:

»Mislim, da je bilo super, ker je vedno dobro sliSati mnenje dru-
gih. Prav tako je super, da sem lahko prebrala Se druge eseje in
videla, kako piSejo sosolci.« [TjaSa, dijakinja 3. letnika]

»Vaja je bila koristna. S soSolkami smo se posvetovale in po-
pravile svoje napake.« [Manja, dijakinja 3. letnika]

»Na vajo nisem bila 100 % pripravljena, mi pa je pomagala,
saj sem dobila idejo, kako bi se na pravem preverjanju zna-
nja lotila pisanja. Pomagalo mi je posvetovanje s sosolko,
ki mi je pregledovala esej, saj sva izmenjali ideje in mnenja
o tem, kako napisati esej, kaj vkljuciti in Cesa ne ...« [Lara,
dijakinja 2. letnika]

»Vaja je bila koristna, saj smo lahko primerjali svoj esej z
drugimi eseji. Sosolec mi je lahko bolj objektivno pregledal
esej, kot Ce bi ga pregledoval sam.« [Anej, dijak 2. letnika]

»Meni se je vaja zdela koristna. Za pisanje sem bila pripra-
vliena, ker sem prebrala obe knjigi, vedela sem, kaksne so
osebe v literarnih delih. Hkrati tudi dobimo povratno infor-
macijo, na kaj Se moramo biti posebej pozorni.« [Leja, dija-
kinja 2. letnika]
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»Menim, da je bila vaja koristna, ¢e si bil nanjo pripravljen.
Zelo dobro se mi je zdelo, da smo dobili ocenjevalni list, da je
vsak lahko videl, kaj in kako je treba napisati, najpogostejse
napake ... Dobro je tudi, da smo si spise izmenjali in lahko po-
gledali tudi drug nacin pisanja.« [Tijana, dijakinja 2. letnika]

Ceprav se zavedamo, da dijaki teden dni pred ocenjevanjem
eseja niso bili enako pripravljeni, kot bi bili, ¢e bi res Slo za ocenje-
vanje, ugotavljamo, da so tisti, ki so se na vajo ustrezno pripravili,
bili z izvedenim medvrstniskim vrednotenjem zadovoljni. Sosolceve
komentarje in popravke so razumeli kot dobronamerne in koristne,
hkrati pa so dobili vpogled v druga besedila, prepoznavali Sibka in
mocna podrocja soSolcev ter hkrati razmisljali o svojih moznostih
izboljSanja. Omejitev pri tovrstnem delu je zlasti ¢asovna: za pisanje
vaje, vrednotenje, pisanje eseja za oceno in nato analizo oz. pisanje
poprave smo porabili osem ur. Glede na to, da esej na maturi pred-
stavlja 50 % ocene, je vsaka ura, namenjena tovrstnim pripravam,
izredno pomembna in vec kot dobrodosla.

5 Zakljucek

MedvrstniSko vrednotenje se je izkazalo kot pomembno za spozna-
vanje in razumevanje namenov uc¢enja in kriterijev uspesnosti, hkra-
ti pa tudi za posredovanje ter sprejemanje konkretnih, izCrpnih in
spodbudnih povratnih informacij. Dijakom smo dopustili, da sami
izberejo soSolca, s katerim Zelijo sodelovati, saj se nam je zdelo po-
membno, da si med seboj zaupajo, da se v dvojici dobro pocutijo
ter da se ne bojijo biti kriticni do dela svojih prijateljev. Po Zelji so
se lahko posvetovali z ve€ soSolci. Bili so zadovoljni, da so lahko z
nekom izmenjali poglede na svoje delo. Kot ucitelji z medvrstniskim
vrednotenjem dobimo vpogled v nacin razmisljanja in razumevanja
dijakov, ¢emur lahko ustrezno prilagajamo proces poucCevanja in
vrednotenja. Ker za tovrstno delo in analizo porabimo veliko Solskih
ur, lahko preizkusimo medvrstnisko vrednotenje tudi pri pisanju in
pregledovanju krajSih besedil, ki prav tako koristijo pripravam na
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pisanje eseja, denimo kratki, strnjeni povzetki vsebine, predstavitve
oseb, primerjave motivov. Pripravljena navodila za ocenjevanje vse-
bine in jezika lahko dijaki uporabijo tudi za samovrednotenije.
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