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PREDGOVOR

SKUPNOSTNO UCENJE: SIRJENJE SVETOV

Skupnostno ucenje je vedno del nekega okolja, vedno se povezuje s tradicijami in navadami ljudi. Vipavska
dolina, kjer sem vec desetletij delovala v svoji profesionalni karieriizobrazevalke odraslih, ima bogatoin dolgo
tradicijo izobraZevanja, ki ga danes imenujemo skupnostno: od Janeza Svetokriskega prek prizadevanj Mati-
je Vertovca za naprednejse kmetovanje do CitalniSkega gibanja, ki je bilo ena prvih oblik organiziranega izo-
brazevanja odraslih pri nas. Leta 1945 je v Ajdovscini nastala ljudska univerza, ki je to tradicijo nadgradila in
omogocila organizirano izobrazevanje odraslih."V ¢asu, ko ni bilo televizorjev in interneta, je bila skoraj edina
oblika izobraZevanja odraslih v kraju. Ljudska univerza Ajdovscina je znala s svojim delom ter izobraZevalni-
mi vsebinami in oblikami odgovarjati potrebam casa in ljudi ter s tem prispevati k razvoju zgornje Vipavske
doline.

Ajdovscina je leta 1995 in Se kar nekaj let potem gostila Andragosko poletno Solo, ki je spodbudila razvoj
skupnostnega izobrazevanja. Program je bil namenjen izobrazevalcem odraslih in je potekal v sodelovanju
z lokalnim okoljem, kar je omogodilo povezovanje akademskega znanja s potrebami skupnosti. Ajdovscina
ni bila zgolj lokacija, temvec aktivno ucno okolje, kjer so lokalne institucije ter prebivalci prispevali k vsebini
in izvedbi programa. Andragoska poletna Sola predstavlja pomemben mejnik pri razvoju skupnostnega izo-
braZevanja in ideje »ucece se skupnosti«. Tu smo se sreCevali udelezenci iz vse Slovenije in tuji predavatelji,
tu so se stkale trajne vezi, rodile nove ideje, ki so pozneje v praksi dejansko zazivele. Spomnim se, da je poleg
Andragoske poletne Sole nastala tudi Studentska andragoska Sola. Ljudska univerza je gostila Studente an-
dragogike in skupaj z njimi smo raziskovali potrebe ljudi. Opravljali smo intervjuje po vaseh, srecevali smo se
s starsi. Iz teh povezavje v sodelovanju z lokalno karitativno organizacijo nastala Sola za starSe, izobrazevanje

za mentorje za vodenje pogovornih skupin starSev. Tako se je skupnostno ucenje Sirilo kot koreninski sistem.

Ob prelomu tisocletja se je izobrazevanje odraslih nasploh zelo razvilo in ponudilo nove izobraZevalne pris-
tope, ki so zelo pogosto temeljili na nacelih skupnostnega ucenja. Pozornost izobrazevanja se je usmerila na
posameznika in njegov osebni razvoj, obenem pa je odgovarjala tudi na potrebe skupnosti in na izzive stalno
spreminjajocega se sveta. Tudi v nasem okolju smo organizirali Stevilne Studijske krozke. Ponosni smo bili na
priznanja, ki so jih krozkarji prejeli. Teme o kulturni dediscini, prehrani, ekologiji, ohranjanju ogrozenih in
skorajizginulih zivalskih vrst, obujanju kulturnega zZivljenja v vaseh in druge so krepile povezanost, sodelova-

nje, strpnost, vkljuc¢enost ter medgeneracijsko in trajnostno naravnanost.

Skupnostno izobraZevanje smo na Ljudski univerzi Ajdovscina, katere direktorica sem bila od leta 2002 do
2015, umescali v mednarodne projekte in tako stopili v evropski prostor. S partnerji iz evropskih drzav smo

razvijali nove pristope. Ze od leta 2007 intenzivno razmisljamo o potrebah po druZenju generacij. Med prvimi

1 Jesenileta1945je zacela delovati Ljudska univerza Ajdovscina kot drustvo. Leta 1959 je bil ustanovljen zavod Ljudska univerza Ajdovscina, ki se je kmalu
preimenoval v Vojkova delavska univerza. Pod tem imenom je deloval do devetdesetih let prej$njega stoletja, ko se je ponovno preimenoval v Ljudska univerza
Ajdovscina.



v Sloveniji smo v projektu Tandems Go! (2008—2010) razvili model medgeneracijskega ucenja za povezovanije
ucencev in starejsih v okolju. Leta 2009 smo s partnerji z Malte, iz Poljske in Francije ugotavljali, da se ljudje
sreCujejo s podobnimi izzivi. Medgeneracijsko ucenje je bilo namenjeno razvoju digitalnih spretnosti starej-
Sih in poleg tega tudi razmisljanju o migracijah. Vsebine zgodbarjenja so bile pripovedi o aleksandrinkah,
Zenskah, ki so iz Vipavske doline odhajale v Egipt. V projektu Green education: Back to the nature (2013—2015)

smo razvijali modele za zeleno izobraZevanje, razvili smo povezovanje z drustvi in Studijskimi krozki.

Medgeneracijsko in zeleno izobraZevanje je Se vedno del skupnostnega ucenja, kjer sodelujem. Sedaj, ze dob-
ro desetletje po upokojitvi, ugotavljam, kako so teme vedno aktualnejse, le pristopi se spreminjajo. Z leti se
spreminja tudi moj fokus delovanja. Od SirSega, aktivnejSega se prostor pocasi zoZuje na manjsega in bolj
osebnega. To pa ne pomeni, da je zato siromasnejsi, saj se tudi v njem skriva veliko moznosti za poglobljeno
delo, vedno znova se odpirajo novi majhni svetovi. Danes sem aktivna v skupini DruZenje s kvacko, ki se ze dru-
go leto srecuje na Ljudski univerzi Ajdovsc¢ina na Vecgeneracijskem centru Goriske. Nit se s kvacko in spretnimi
prsti poveze, nastane nekaj novega, ustvarjalne moznosti so Stevilne, za uc¢enje in deljenje znanja, medgene-
racijsko sodelovanije, za vkljucevanje v projekte z dobrim namenom. Razvijajo se nove kompetence in tkejo
nove prijateljske vezi, da ne omenim se dodanih ucinkov, kot so ¢uje¢nost, umirjenost, ohranjanje kognitivnih
sposobnosti in razvoj fine motorike.

Tako se na razli¢ne nacine z uenjem in v medsebojnem sodelovanju Sirijo nasi svetovi.

Bralcem Zelim, da bi prirocnik spodbudil mnogo novih idej in kriticnih premislekov!

BoZa BolCina



LJUDSKE UNIVERZE: STEBER SKUPNOSTNEGA
IZOBRAZEVANJA V SLOVENI]I

Ljudske univerze imajo veliko vlogo pri razvoju skupnostnega izobrazevanja, kot je vidno tudi v refleksiji
praks, zbranih ob obletnicah ljudskih univerz leta 2019 in 2022,? pri katerih je sodelovala Ljudska univerza
Ajdovscina, kije sodoben, odprt ter dostopen izobraZevalni center za odrasle. V lokalnem okolju predstavlja
pomembno institucijo, ki prispeva k razvoju skupnosti. Delujemo s pogledom v prihodnost na trdnih temeljih
dolgoletnih izkusenj ter ob upostevanju potreb lokalnega okolja. S svojim delovanjem vsakodnevno udeja-

njamo slogan »Sirimo znanje, krepimo uceco se skupnostx.

V lanskem letu smo zasnovali razvojni nacrt za naslednjih pet let. Zavezali smo se, da bomo sredisce znanja, ki omo-
goca rast posameznikov, krepi lokalno gospodarstvo ter spodbuja povezanost v skupnosti z inovativnimi programi,
sodobnimi pristopi in tesnim sodelovanjem z delezniki. Nase poslanstvo je zagotavljati kakovostne programe in
storitve ter omogocati priloznosti za vsezivljenjsko ucenje, ki posameznikom pomaga uresnicevati njihov potenci-
al. Vizijo in poslanstvo uresni¢ujemo v okviru treh stebrov: rast, moc in povezanost. Rast pomeni naso zavezanost
osebnemu in poklicnemu razvoju udelezencev. Moc odraza podporo lokalnemu gospodarstvu z razvojem progra-
mov in usposabljanj, ki krepijo prilagodljivost ter konkurenénost podjetij. Povezanost pa poudarja pomen sodelova-

nja in povezovanja v skupnosti, kar prispeva k vegji socialni vkljucenosti in druzbeni povezanosti.

Prav steber povezanosti udejanja skupnostno izobraZevanje. S povezovanjem in sodelovanjem pomembno
prispevamo kvisji kakovosti zivljenja v lokalni skupnosti. Nasa vloga je povezovati razli¢ne deleznike ter spod-
bujati sodelovanje na podlagi skupnih ciljev in vrednot. Prepoznavamo se kot pomemben povezovalni ¢len
v skupnosti. Sodelujemo s klju¢nimi partnerji na podrodjih izobraZevanja, sociale, zaposlovanja, zdravstva,
kulture in Sporta. Skupaj z delezniki razvijamo vkljucujoco skupnost. Z izmenjavo znanja, izkusenj in dobrih
praks soustvarjamo nove priloznosti za ucenje ter druzenje. S kakovostnimi projekti in dogodki spodbujamo

ucenje vseh.

Programov je veliko, zato izpostavljam le nekatere, ki se mi zdijo najbolj povezani s skupnostnim izobraze-
vanjem. Vsako leto pripravljamo Letni program izobrazevanja odraslih v obcini Ajdovscina, v okviru katere-
ga izvajamo aktivnosti tudi zunaj mestnega sredisca, v stevilnih krajevnih skupnostih. Med njimi je program
Aktivno druZenje vasi, ki je predstavljen v nadaljevanju ucbenika. Smo tudi nosilci projekta Vecgeneracijski
center Goriske - VGC Goriske, s katerim zagotavljamo dostopne izobraZevalne, socialne in podporne aktivno-
sti za ranljive skupine z namenom njihovega opolnomocenja ter vkljucevanja v skupnost. Projekt povezuje
Stevilne partnerje ter ustvarja prostor za druzenje, informiranje, svetovanje in krepitev socialnih mrez vseh ge-
neracij. V okviru projekta smo organizirali tudi medgeneracijsko modno revijo Od omare do modne piste, ki je
prav tako predstavljena v enem izmed poglavij. VseZivljenjsko ucenje spodbujamo kot koordinatorji Tednov
vsezivljenjskega ucenja, kjer skupaj z vec kot petdesetimi partnerji predstavljamo priloZnosti za ucenje v lo-
kalnem okolju. S studijskimi krozki Ze dolga leta spodbujamo aktivno ucenje, sodelovanje, izmenjavo znanja

ter razvoj kriticnega razmisljanja in samoiniciativnosti.

2 Mermolja, E., Benko, A., Grzelj, A., & Li¢en, N. (ur.). (2019). Soustvarjamo druzbo znanja: Zbornik ob 60-letnici Zveze ljudskih univerz Slovenije. Zveza ljudskih univerz
Slovenije. Grzelj, A., Mermolja, E., Bazjako, T., Benko, A., & Li¢en, N. (ur.). (2022). Sto.let.je znanja: 100 let ljudskih univerz na Slovenskem. Zveza ljudskih univerz
Slovenije. https://www.zlus.si/wp-content/uploads/2023/01/Sto-let-je-znanja-Monografija.pdf
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V Casu Stevilnih izzivov, kot so podnebne spremembe, demografski premiki in digitalna preobrazba, imata
izobrazevanje odraslih in skupnostno izobrazevanije klju¢no vlogo. Omogocata prilagajanje spremembam in
hkrati razvijata inovacije. Na Ljudski univerzi Ajdovs¢ina smo v zadnjem casu vkljuceni tudi v mednarodne
projekte, s katerimi Zelimo razviti nove strategije za vkljucevanje s pomocjo umetnosti in kulturne dediscine.?
Ob sodobnih konceptih, kot so u¢na krajina (learning lanscape), u¢enje vijavnem prostoru (learning in public spa-
ces) ter participativno in transformativno ucenje, razvijamo prakse povezovanja krajine z u¢enjem in naravne
dediscine z ekoloskim uc¢enjem. S Studijskim kroZzkom o jerebicah smo prispevali k ponovni naselitvi le-teh v
Vipavski dolini.* S projekti o kulturni dedis¢ini smo razvili inkluzivne tematske poti. Zacenjamo tudi z novim
LAS projektom, Skupaj po digitalnih poteh do dediscine Vipavske doline. Projekt zdruzuje kulturno dediscino, so-
dobno digitalno tehnologijo in vklju¢ujoce metode dela v prenosljiv model ustvarjanja digitalnih tematskih

poti, ki omogoca nove nacine dostopa do ter interpretacije lokalnih vsebin.

Ob vse vedji druzbeni razdrobljenosti postaja gradnja vkljucujocih skupnosti Se pomembnejsa. Programi, ki
povezujejo generacije in vkljucujejo ranljive skupine, krepijo socialno kohezijo in odpornost skupnosti. Ljud-
ska univerza Ajdovsc¢ina ima pri tem pomembno vlogo, ki se bo v prihodnje se krepila, tudi z razvojem skupno-

stnega izobrazevanja.

Eva Mermolja

3 Gl. projekt Interreg Italia-Slovenija BEroots Between Rivers and Lagoons: Artistic Routes: https://www.ita-slo.eu/sl/beroots

4 Jerebice v Vipavski dolini. (2023). https://enovicke.acs.si/jerebice-v-vipavski-dolini/
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UvoD

Skupnostno izobrazevanje (Sl) postaja v zadnjih desetletjih vse pomembnejsi pristop v okviru vsezivljenjske-
ga ucenja.® Mnogi avtorji in avtorice opozarjajo na razvoj postformalne paradigme, iskanje novih strategij za
spodbujanje kriticnega misljenja, razvoja socialnih in emocionalnih kompetenc, zato razumejo Sl kot prispe-
vek k razvoju druzbe prek ozave$canja, inovacij, povezovanja. V casu hitrih druzbenih, okoljskih in tehnoloskih
sprememb, ko nastajajo novi obrati tudi v spoznavanju in nacinih razumevanja znanja (npr. narativni, mate-
rialni, telesni, digitalni, afektivni obrat), se uresnicujejo ideje, po katerih vseZivljenjskost u¢enja ni le casovna
dimenzija (life-long), temvec tudi vsebinska in organizacijska (life-wide) ter transformativna (life-deep). U¢enje
ne poteka zgolj v poznanih izobraZevalnih ustanovah, temvec tudi v vsakdanjem Zivljenju, v lokalnih okoljih, v
organizacijah civilne druzbe, kulturnih ustanovah, ambulantah, vjavnih prostorih ... Skupnostje prek mnogih
dejavnosti, ki bodisi spodbujajo bodisi organizirajo izobraZevanje, prostor u¢enja, kjer posamezniki soustvar-
jajoznanje, resujejo skupne izzive in krepijo socialno povezanost, karje izredno pomembno v ¢asu, zaznamo-

vanem s krizo orientacijskih dejavnikov, kot so vrednote, norme in tradicija.®

Kulturno okolje vpliva na znacilnosti S, ki v razli¢nih kulturah sprejema in tudi posodablja Ze uveljavljene
oblike izobraZevanja. Ustvarja mnoge nove prakse in interpretacije (npr. u¢ne krajine, participativno ucenjein
obcansko znanost). Trenutno dominantni in»uradni«diskurz vsezivljenjskega ucenja, ki ga zagovarjajo med-
narodne organizacije, kot so OECD, UNESCO, WHO, ne pomeni, da ni drugih nadinov razmisljanja o ucenju
inizobraZevanju. UNESCO (2022, str. 3 in 75-84) ugotavlja, da se udelezba v izobraZevanju odraslih povecuje,
vendarje hkrati vedno bolj pod vplivom neoliberalne ideologije, ki izobrazevanje odraslih usmerja predvsem
v usposabljanje delovne sile za trg dela. Prav Sl je lahko s svojo tradicijo zavzemanja za dobro Zivljenje (bla-
gostanje), demokraticne odnose, opolnomocenje in odpravo revséine nacin razmisljanja in delovanja, ki pri-

speva k alternativnim pogledom, osnovanim na humanizmu v izobrazevanju odraslih.

Kot zacetke Sl v Evropi Stejemo danske ljudske visoke Sole, velik razmah se je zgodil ob osamosvajanju kolonij
po drugisvetovnivojniinz gibanjem za deinstitucionalizacijo vsedemdesetih letih 20. stol. V danasnjem casu
smov podnebni krizi, pojavljajo se nove bolezni, narascajo razlike v svetu. Problem informacij in kredibilnosti,
digitalizacija, globalizacija, ki vodi v ponovno iskanje socialnih povezav —vse to prispeva k dialoski konstruk-
ciji praks izobrazevanja in uc¢enja v skupnosti. Tudi v Sloveniji ima Sl dolgo tradicijo. Poznane so tradicionalne
oblike Sl v drustvih (gasilska, kulturna, gledaliska, godbena drustva, pevski zbori) in sodobnejse oblike izo-
brazevanja v drustvih (okoljevarstvena drustva, drustva bolnikov, potrosnikov). Sl se dogaja tudi v srediscih za
medgeneracijsko ucenje, kulturnih ustanovah (knjiznice, muzeji, galerije), na ljudskih univerzah ... Medtem
ko je bilo v preteklosti v slovenskem okolju SI povezano z nacionalno identiteto, kulturo, varovanjem pred
pozariin naravnimi nesrecami, jezikom, branjem ter opismenjevanjem (drustva in ¢italnice), se v sodobnosti
ukvarja z novimi izzivi: trajnostni razvoj, migracije, dolgoziva druzba, zdravje in onesnazenost. Aktualni ¢as
postavlja nova vprasanja, kot sta: Kako skrbeti za ljudi in druga Ziva bitja v kroni¢nem stresu, ki ga »proizvaja«
sociokulturno okolje? Kako skrbeti za okolje, vodo, zrak v onesnazenem okolju?

5 Gl.zbornik Evans, K., Lee, W. O., Markowitsch, J., & Zukas, M. (ur.). (2023). Third international handbook of lifelong learning. Springer. https://link.springercom/
referencework/10.1007/978-3-031-19592-1

6  Gl.zbornik Erzeti¢, M. (ur.). (2026). Smiselna dezorientacija in nihilisticni precep. Institut Nove revije, zavod za humanistiko. Avtorji izpostavljajo, da v sodobnosti ne le
umanijkajo vrednostne izpolnitve, temve¢ prihaja tudi do izgube orientacijske relevantnosti. Gl. tudi Galimberti, U. (2015). Grozljivi gost: nihilizem in mladi. Modrijan.
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Slsesoocazizzivi postmoderne,” nove revscine, robotizacije terodgovarja na (globalne) probleme v kontekstu
lokalne skupnosti (teritorialne skupnosti). Dusana Findeisen (1996, str. 29) piSe, da S| nenehno nastaja, ¢eprav
ima Ze dolgo zgodovino. Nastaja v novih druzbenih razmerah ter v drugacnih odnosih med izobrazevalnimi
organizacijami in okoljem. Na univerzah razvijajo nove prakse skupnostnega izobrazevanja v okviru tretjega
poslanstva. Spodbujajo prenos znanja v skupnost in skupnostno raziskovanje (community-based research). Kot
nove prakse nastajajo medgeneracijske svetovalne mreze, Studentski skupnostni projekti, izobrazevanije sta-

rejSih odraslih.

Pri raziskovanju, nadrtovanju, izvajanju in evalviranju moramo upostevati, da se pogledi na skupnostno izo-

brazevanje razlikujejo glede na druzbeni in kulturni kontekst. Sl je lahko razumljeno kot:

razsiritev izobrazevalnih programov (npr. opismenjevanje), namenjenih tezje dosegljivim skupinam
za spodbujanje njihovega vkljucevanija,
razseznost razvoja skupnosti, ki vodi v opolnomocenje ljudi, da sami naslovijo svoje izobrazevalne

in druzbene potrebe,
del praks v civilni druzbi,
del praks, ki povezujejo formalno in neformalno izobraZevanje ter priloznostno ucenje,

del mrez ucenja, ki ustvarjajo inovacije za rezilientnost in blagostanije.

Tudi poimenovano je lahko na razlicne nacine. V¢asih ga avtorji® imenujejo skupnostno ucenje, ljudsko izo-
braZevanje, v¢asih neformalno izobraZevanje, enkrat terensko izobrazevanje (outreach), drugic ga umestijo v
shemo liberalnega izobrazevanja odraslih.® V razli¢nih okolis¢inah in kulturah ima praksa Sl razli¢na imena.
V slovenskem okoljuje zacela izraz skupnostno izobrazevanje uveljavljati in teoretsko utemeljevati Findeisen

(1996).

SI goji mnogo inovativnih strategij. Podobno kot se na gledaliskem podro¢ju razvijata snovalno gledalisce
(devised theatre) in gledalis¢e upora ter se pri upravljanju lokalnih skupnosti pojavljajo pobude za »novo nase-
litev skupnega« (D'Alena & Manzini, 2024), tako se porajajo tudi mnoge strategije izobraZevanja, ki so razvoj-
no-raziskovalne, interaktivne, vkljucujoce, participativne, aktivisti¢ne. Povezujejo znanost in umetnost, razi-
skovanje in prakso. Inovativne strategije nastajajo v mnogih projektih, kot so projekti za krepitev dusevnega

zdravja, ozave$canje o onesnazenosti, pomenu gozda.

Namen ucbenika je predstaviti izbrane koncepte in prakti¢ne primere Studentom, ki vstopajo na podrocje Sl.
Gre za Siroko in prepleteno podrodje, ki vkljucuje razli¢ne vsebine in oblike ter metode izobrazevanja. Ker je
prirocnik namenjen »zacetnikome, so v sprotnih opombah dodana pojasnila, ob zaklju¢ku poglavij pa doda-

tna literatura za poglabljanje znanja.

7 Pojem postmoderna je v filozofiji razvil Jean-Frangois Lyotard (Lyotard, . F. (1979). Postmoderno stanje: PoroCilo o vednosti, slov. prevod 2002) in oznacuje
nezaupanje do univerzalnih razlag sveta. Danes se uporablja na razli¢nih podro¢jih in oznacuje nacin ustvarjanja in razmisljanja, ki se odmika od »velikih
zgodb«v ¢asu tekoce moderne, za katerega so znacilne fleksibilnost, fragmentiranost, nepredvidljivost.

8 Vnadaljevanju bo zaradi laZje berljivosti uporabljena mogka slovni¢na oblika (npr. Student, udeleZenec) kot spolno nevtralna in vkljucuje vse spolne identitete.

9 Liberal adult education izpostavlja, da je izobraZevanje pomembno za Zivljenje, z izobraZzevanjem ¢lovek iSCe resitve za Zivljenjske izzive, pomembne so izkusnje
Studenta/udeleZenca izobraZevanja, oblike sodelovalnega uéenja (Lindeman, 1926; Knowles, 1973; Knowles idr., 2025). V tem je zelo podobno skupnostnemu
izobrazevanju, zato vcasih prihaja do uporabe enakega imena.
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V prvem delu ucbenika predstavljamo izhodis¢a za razumevanje Sl in izbrane koncepte, kijih uporabljamo pri
interpretaciji. Pomemben okvir predstavlja etika skrbi, ki v ospredje postavlja odnose, pravicnost, odgovor-
nostin medsebojno podporo. To pa so elementi, kiso del Sl vvseh pojavnih oblikah in v razli¢nih okoljih. Drugi
del u¢benika sestavljajo primeri iz prakse, ki bralcem ponujajo vpogled v nekatere dejavnosti, ki povezujejo

teorijo in delovanje v konkretni skupnosti.

Predstavljeni so projekti in pobude slovenskih organizacij, ki na razli¢ne nacine povezujejo ucenje, sodelova-
nje ter druzbeni razvoj na podrocjih gibanja, glasbe, pridelave hrane, ohranjanja kulturne dediscine in mode.
Med njimi so projekti Ljudske univerze Ajdovscina in Ljudske univerze Murska Sobota, Centra aktivnosti Fu-
Zine ter Univerze v Novem mestu. Posebno pozornost namenjamo tudi skupnostnemu izobrazevanju, pove-
zanemu z marginaliziranimi skupinami, npr. pri podpori uspesSnemu staranju LGBTQ+ odraslih, in razvoju sa-
mooskrbnosti. Z vkljucevanjem teoretskih razmislekov in prakti¢nih primerov Zelimo spodbuditi spoznavanje

skupnostnega izobrazevanja kot dinamicnega, odprtega in participativnega procesa.

Ucbenik je namenjen vsem, kijih zanima, kako lahko u¢enje inizobrazevanje prispevata k bolj vklju¢ujo¢emu
in trajnostnemu razvoju skupnosti, zato ga pospremimo na pot z mislijo filozofinje Marie Puig de la Bellacasa
(2017, str. 5) o skrbi, kiima tri dimenzije: labor/work, affect/affection, ethics/politics. Skrbje torej Custveni, delovni
in politi¢no/eticni proces. Avtorica poudarja, da skrb ni le custveno stanje, temvec je tudi delovanje in eticna
obveza, karje jedro sodobnega Sl. Skupnostno izobrazevanje ni le prenos znanja, temvec tudi praksa skrbi, ki
vklju€uje odnose, materialne Zivljenjske razmere ter odgovornost do drugih ljudi in okolja (ve¢ kot ¢loveske-
ga). TakSno razumevanje implicira, da je izobraZevanje vedno tudi eti¢no in politicno dejanje, ki soustvarja

skupnost ter skrbi za njeno prihodnost.

Nives Licen in Mojca Leskovec
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KAKO MISLITI SKUPNOSTNO
IZOBRAZEVAN]E?



KAJ JE ZNACILNO ZA SKUPNOSTNO
IZOBRAZEVAN]JE?

V tem poglavju boste spoznali:
kako razumeti skupnostno izobraZevanie,
kaksni so izzivi s poimenovanjem, \‘
kako se je razvijalo in kako ga razvrs¢éamo,

s katerimi podrodji se povezuje.

Tematska pot je lahko strategija skupnostnega izobrazevanja.
Tematska pot Vipava: Tihe sledi velikih ljudi (Meta Furlan, 2026)
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KAKO RAZUMETI SKUPNOSTNO IZOBRAZEVANJE?

Skupnostno izobraZevanje (SI) opisujemo kot prakso izobraZevanja, ki poteka zunaj formalnega izobrazeval-

nega sistema, vkljucuje (lokalno) skupnost ter spodbuja sodelovanje, vkljucenost in pravicnost.

Organizatorji Sl so raznoliki: lahko so organizacije za izobrazevanje odraslih, kot so ljudske univerze, centri
za medgeneracijsko ucenje, lahko so to lokalne organizacije, drustva in druge nevladne organizacije kot se-
stavni del civilne druzbe, sindikati, karitativne organizacije, skupine prostovoljcev, socialna gibanja, politi¢na
zdruzenja, verske organizacije ali Sportne organizacije. Nosilci Sl pripravljajo strukturirano izobrazevanije, ki

je dostopno in relevantno za ljudi ter izhaja iz ljudi, to pomeni, da nastaja»od spodaj navzgorx.

Na podrodju Sl ni enotnega kanona. Med sodobnimi vplivnejSimi avtorji so: Bud Hall, Rajesh Tandon, Eve Co-
bain, Camilla Fitzsimons, Lesley Wood, Ortrun Zuber-Skerritt, ki raziskujejo participativno akcijsko u¢enje in
raziskovanje, skupnosti prakse, transformativnost akcijskega ucenja v skupnosti. Praksa Sl se razlikuje od or-
ganiziranega formalnegaizobrazevanja (izobraZevanje z nadzorovanimi kurikulumi), sledi zamislim Ivana lli-
chavdeluoraz$olanjudruzbe (Deschooling society, 1971), Paula Freireja v delu Pedagogika zatiranih (Pedagogia do
oprimido, 1968), feministicnih avtoric (gl. dela bell hooks) ter sodobnih avtorjey, ki zagovarjajo kulturno ume-
$CenoizobraZevanje, trajnostni razvoj, etiko skrbi, kot je Maria Puig de la Bellacasa, in transgresivno ucenje, ki
ga razvija Arjen Wals. Razli¢ni avtorji, npr. Camilla Fitzsimons (2025), razumejo Sl tudi kot politi¢no prakso. SI
ni le nacin pridobivanja in oblikovanja znanja, vescin, navad, stalis¢, temvecje tudi emancipatorna praksa, ki

poudarja sodelovanje med ljudmi, razvoj kriticnega misljenja, socialne pravi¢nostiin aktivnega drzavljanstva.

Skupnostno izobrazevanje je del paradigme vsezivljenjskega ucenja. Nastaja v dialogu s (teritorialno)

skupnostjo.

Glavni namen je razvijati zmoznosti, ki prispevajo k blagostanju posameznikov in skupnosti ter

kakovosti Zivljenja v skupnosti.

Pomembno vlogo imajo druzbena gibanja, drustva, lokalne mreze, prostovoljske in druge organizacije,
ki pripravljajo in izvajajo neformalno izobrazevanje ter spodbujajo priloznostno ucenje.

Klju¢ne besede: opolnomocenje, druzbena pravicnost, znanje, identiteta in obCutek pripadanija, bla-

gostanje, ranljivost, skrb, vkljucujoca skupnost, uceca se regija, razvoj.
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Ce povzamemo opredelitve Sl po Eve Cobainin RebecciJackson (gl. Cobainidr., 2024; Cobain &Jackson, 2025),%

lahko zapisemo, da je skupnostno izobrazevanje:
praksa izobrazevanja odraslih, ki izhaja iz potreb skupnosti,
proces, ki spodbuja kolektivno uéenje, sodelovanje in druzbeno spremembo,
prostor za kriticno razmisljanje in ozavescanje o druzbenih neenakostih,
nacin opolnomocenja marginaliziranih skupin,

demokraticen in participativen proces ucenja.

Fitzsimons (2025) poudarja, da je namen S| doseganje druzbene pravicnosti, kolektivno delovanje in razvoj kri-
ti¢ne zavesti. Sl se Ze tradicionalno razvija kot odgovor na druzbene neenakosti (tudi neenakosti pri dostopu do
izobrazevanja), poleg tega je nacin opolnomocenja marginaliziranih skupin, prostor politicnega in demokratic¢-
nega delovanja. Sodobna groznja Sl so neoliberalne politike, ki spreminjajo poznane druzbene cilje skupnostne-
ga izobrazevanja in poudarjajo zaposljivost ter ekonomsko korist, zmanjsujejo pa socialno in politi¢no funkcijo
SI. Trzno usmerjene in managerske politike so po mnenju avtoricizirskega zdruzenja AONTAS" postopoma osla-
bele transformativno in emancipatorno vlogo skupnostnega izobrazevanja (Fitzsimons, 2025; Cobain idr.,, 2024),

zato moramo biti Se posebej pozorni na Sirsi druzbeni kontekst Sl pri nacrtovanju in organiziranju dejavnosti.

Skupnostno izobraZevanje je uinkovit, toda premalo uporabljen mehanizem za krepitev skupnosti
in revitalizacijo demokracije. V casu narascajocega rasizma, grozenj za druzbeno kohezijo, naras¢anja

neenakosti ponuja vkljuéujo¢ model za transformacijo.

CobaininJackson (2025, str. 3)

Posebnosti Sl se odrazajo v programih, strategijah in ustvarjanju kompleksnih u¢nih okolij. SI poteka v lokal-
nem okolju in ponuja programe, ki so vsebinsko raznoliki: za zdravje, kulturo, aktivno drzavljanstvo, rekre-
acijo, ohranjanje okolja, opismenjevanije. Skladno s paradigmo vseZivljenjskega ucenja ga opredeljujejo tri
dimenzije: ¢asovna dimenzija (lifelong), dimenzija védenja in vsebin (lifewide) ter dimenzija globine transfor-
macij (life-deep learning). To pomeni, da poteka v razli¢nih Zivljenjskih obdobjih, zajema pahljaco vsebin ter

ima za cilj transformacijo oseb in praks ter skupnosti.

Uporablja raznolike strategije,”” prevladujejo sodelovalne (cooperative learning) in participativne (participati-

ve learning), ki pogosto povezujejo ucenje in raziskovanje, npr. participativno akcijsko raziskovanje in u¢enje.

10 Med vodilnimi avtorji na podrocju Sl na Irskem (gl. AONTAS) sta Eve Cobain in Rebecca Jackson. Gl. dela:
Cobain, E., Cullinane, S., & Kyle, S. (2024). Towards a grounded practice: Community education in Ireland today. V C. Fitzsimons &J. O'Neill (ur.), Critical
perspectives on further education and training (str.127-140). Anthem Press.
Cobain, E., &Jackson, R. (2025). Community education for social transformation [Research report]. AONTAS. https://www.aontas.com/wp-content/
uploads/2025/10/Community-Education-for-Social-Transformation.pdf
Cobain, E., Dowdall, L., O'Reilly, N., & Akisato, S. (2020). Community education in a time of Covid [Research report]. AONTAS. https://www.aontas.com/assets/
resources/AONTAS-Research/AONTAS_CEN_Census_REPORT_FINAL.pdf

11 AONTAS je irska nacionalna organizacija za izobraZevanje odraslih (https://www.aontas.com/about-us/).

12 Izbrane strategije gl. v priro¢niku Li¢en, N., Gruden, U., & Furlan, M. (ur.). (2025). Skupnostno izobraZevanje: izbrane strategije za zacetnike. Zalozba Univerze v
Ljubljani. https://ebooks.uni-lj.si/ZalozbaUL/catalog/book/801
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Lahko pa so povezane z vsakdanjim Zivljenjem in spodbujajo priloznostno ucenje, npr. skupnosti prakse, so-

delovalno zgodbarjenje. Zelo pogosto je mentorstvo.

Strategije in raznolike vsebine ter cilji omogocajo, da je S| pogosto povezano z druzbenim aktivizmom.
Tako izobrazevalci, udelezenci in raziskovalci postanejo tudi druzbeno angazirani aktivisti, npr. pri skupno-
stnem okoljskem izobrazevanju ali skupnostnem izobrazevanju za dusevno zdravje. Gl. primere Brez izgovora
(https://www.noexcuse.si/), skupnostni vrtovi, gledalisce zatiranih pri KUD Transformator, projekti za dusev-
no zdravje (https://kudtransformator.com/portfolio-item/dusevno-zdravje-je-clovekova-pravica/), Care 4 Cli-

mate (https://www.care4climate.si/sl).

Ker potrebe lokalne skupnosti narekujejo razvoj programov in strategij skupnostnega izobrazevanija, je le-to
navadno organizirano kot umesceno ucenje ali lokalno ucenje (place-based learning). To pomeni, da gre za kon-
tekstualizirano ucenje v dolo¢enem kulturnem okolju. Poteka v kraju, kjer ljudje Zivijo. S| navadno ne vznikne
iz nasvetov drzave ali s predpisanimi u¢nimi nacrti (»od zgoraj navzdol«), temvec iz potreb okolja (»od spodaj
navzgor«), zato je mnogo ucenja priloznostnega in naklju¢nega, pri ¢emer nastaja tiho znanje, ki pa ga po-
gosto ne zaznamo ter ne znamo dovolj vrednotiti. Cetudi je priloZznostno in naklju¢no, ima mo¢ ozavescanja

(consciousness raising) ter ljudem omogoca, da prepoznavajo probleme, o njih kriticno mislijo in jih reSujejo.

Poleg tega, da je ucenje umesceno in povezano z aktivizmom, je povezano tudi s prakso (practice-based lear-
ning). Med vidnejsimi strategijami, ki povezujejo ucenje in delovanje, so skupnostni projekti, ki prispevajo k
vitalnostiin kohezivnosti skupnosti. Taki projekti so lahko na podrocju gradnje stanovanj, energetike, kulture.
V Sloveniji se s skupnostnimi projekti ukvarja ve¢ zdruZenj. Naj omenimo projekt za trajnostno upravljanje
virov skupnosti Dovolj za vse,” ki prek svoje platforme zagotavlja informacije, izobraZuje na delavnicah, obja-

vlja prirocnike in spremlja dobre prakse.

V vsakdanjem Zivljenju skupnostni projekti prinasajo veliko moznosti za inovativno ucenje, saj uvajajo nove
nacine delovanja, nove odnose in novo znanje, ki spodbujajo sodelovalno kulturo v lokalni skupnosti, za kate-
ro paje potrebna usposobljenost vseh clanov skupnosti. Lahko pa so vir konfliktov. Sodelovalnost se ne razvije
brez ucenja (spreminjanja) vseh akterjev, Se posebej ne v individualizirani in trzno naravnani tekmovalni kul-
turi. U¢enje v teh primerih poteka v kompleksnih okoljih, pripravljenoje tako, da nagovarja stalis¢a in emocije
ter vpliva na delovanje in bivanje. Ko Zelimo razvijati sodelovalno kulturo, uporabljamo ucenje v vsakdanjem
okolju (natural settings), ki vkljucuje skupine ljudi, katerih interakcije so pomembne za doZivetje, emocije in

ucenje.

Za interpretacijo teh procesov uporabljamo teorijo ekspanzivnega in transgresivnega ucenja, za raziskovanije
pa pristope, kot so etnografije in avtoetnografije, biografske metode, ustna zgodovina.™ Pri analizi u¢enja nis-
mo osredotoceni le na u¢enje posameznika, temvec na sistem delovanja (activity system), to je sistem elemen-

tov in aktivnosti, ki so usmerjene k nekemu cilju.

13 Dovolj za vse (https://dovoljzavse.si/).
Na povezavi https://dovoljzavse.si/publikacije-in-gradiva/ so na voljo priroéniki za izvedbo skupnostnih projektov.

14  Gl. Grummell, B., & Finnegan, F. (ur.). (2020). Doing critical and creative research in adult education: Case studies in methodology and theory. Sense Publishers.
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Nosilci skupnostnega izobrazevanja so (najpogosteje):

drustva, prostovoljske organizacije, kulturne organizacije, ki delujejo v lokalnem okolju,”

povezani nosilci organiziranega izobrazevanja (Sole, univerze, ljudske univerze)*in lokalna skupnost

(posamezniki, lokalna drustva, gibanja, umetniki, raziskovalci v lokalnem okolju),
profesionalna zdruzenja (npr. drustva cebelarjev, zdravniska drustva),

interesne in religiozne skupnosti.

Za delovanje na podrodcju S| poteka usposabljanje v okviru neformalnih izobrazevanj (delavnice, tecaji) in v

formalnih Studijskih programih. Na univerzah so v tujini pripravljeni dodiplomski in podiplomski Studijski

programi, npr. Skupnostno izobrazevanje (Community education),” 1zobrazevanje odraslih in skupnostno izo-

brazevanje (Adult and community education).”

Skupnostno izobrazevanje je organizirana dejavnost. Izhaja iz problemov, ki jih ljudje v skupnosti
resujejo z izobrazevanjem in ucenjem.

Uporablja razlicne strategije, poudarja aktivno vlogo ucecih se oseb ter doseganje sprememb
(transformativnost) za razvoj skupnosti.

Lahko ga vodijo strokovno usposobljeni skupnostni izobraZevalci ali pa prostovoljci.

V naslednji shemi povzemamo glavne znadilnosti skupnostnega izobrazevanja.

V slovenskem okolju so imele v zgodovini pomembno vlogo ¢italnice, v sodobnosti pa jo imajo knjiZnice. Razvijajo se programi, kot so bralne skupine in bralni
klubi, primer je program Beremo z Manco Kosir. Nastajajo tudi skupine za starejse za glasno branje.

IzobraZevalne organizacije (npr. Sole in ljudske univerze) podpirajo skupnostno izobraZevanje s svetovanjem, pomocdjo pri organizaciji, skupnimi projekti.
Vedno vecje raziskav in razvoja novih praks, kjer se univerze povezujejo s skupnostnim izobrazevanjem v lokalnem okolju. Izhajajo¢ iz koncepta druzbeno
odgovorna univerza se razvijajo inovativne medgeneracijske prakse, gibanje starosti prijazna univerza.

University of the West of Scotland. https://www.uws.ac.uk/study/undergraduate/undergraduate-course-search/community-education/

Maynooth University. https://www.maynoothuniversity.ie/adult-and-community-education
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Shema: Utrinki o skupnostnem izobraZevanju
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KAKSNI SO TERMINOLOSKI I1ZZIVI?

V literaturi naletimo na vec poimenovanj: skupnostno izobrazevanje, skupnostno ucenje in razvoj, izobrazeva-
nje za razvoj skupnosti, izobrazevanje za lokalni razvoj, izobraZevanje za druzbeni razvoj. Od sedemdesetih let
prejSnjega stoletja je bil termin »skupnostno« sprejet na mnogih podrogjih (kultura, arhitektura, zdravje, so-
cialnodelo ..), kjer delajo z ranljivimi skupinami in sledijo na¢elom skupnostnega razvoja (community develo-
pment), zatoje nastalo mnogo novih poimenovanj, npr. muzej v skupnosti, skupnostna psihiatrija, skupnostno
izobraZevanje in razvoj. Lahko bi rekli, da je bila skupnost ponovno odkrita, kar se je odrazilo tudi pri besedah

za poimenovanje skupnostnega izobrazevanja (community education).

Beseda community izhaja iz latinske besede communitas (skupnost, obcestvo), ki je sestavljena iz com-, ki po-
meni skupaj, in munus, ki pomeni dolznost, dar, sluzba. Slovenska beseda skupnostima izvorv zbrati, zdruziti,
dati skupaj, dati na kup. Beseda education izhaja iz latinskih besed educare in educere. Prva pomeni vzgajati,
skrbetiza, izobrazevati, postopno oblikovati, druga pavoditiiz, izpeljati, potegniti ven, pomagati, da se razvije
potencial (The Roots of Education, 2023). Slovenska besedaizobrazevanje izhaja iz besede izobraziti, ki pome-

ni oblikovati, dati podobo ali obliko (Snoj, 2016).

Skupnostno izobrazevanje glede na etimoloske izvore oznacuje izobrazevalni proces, ki nastaja v skupnosti,
izhaja iz skupnosti in je usmerjen v razvoj skupnosti. Skupnost je prostor, akter in cilj izobraZzevanja. Kot smo
omenili ze v Uvodu, je besedno zvezo skupnostno izobraZzevanje kot prevod za community education zacela
v Sloveniji v devetdesetih letih prejsnjega stoletja uveljavljati Dusana Findeisen (1996), ki je vpeljala izraz
skupnostniizobrazevalec. Tudi po mnenju Instituta za slovenskijezik Frana Ramovsa'je izraz skupnostno izo-
brazevanije, ki vkljucuje poucevanje (community-based teaching) in u¢enje (community-based learning), ustrezen

prevod za community education.

V literaturi se pojavljata dva izraza: skupnostno izobrazevanje in skupnostno ucenje, ki v vsakdanjem jeziku
delujeta kot sinonima, v strokovnem jeziku pa imata razlicne pomene. Skupnostno izobrazevanje (communi-
ty education) je organizirana dejavnost, strukturirana in nacrtovana. Ima oblikovane cilje in uporablja izobra-
Zevalne strategije. Pogosto jo vodijo ljudske univerze, univerze, Sole, nevladne organizacije ali lokalne oblas-
ti. Cilji so vnaprej doloceni — npr. socialna vkljucenost, opolnomocenje skupnosti, zmanjsanje osamljenosti.
Vloga izvajalca/izobraZevalca je jasna: nacrtuje dejavnosti, vodi, usmerja, sodeluje pri izvajanju delavnic ali
drugih oblik. Skupnostno ucenje (community learning) ima dva pomena. Prvi¢: poimenuje pristop k ucenju,
ki temelji na sodelovanju, medsebojni podpori in aktivni vlogi skupnosti. V tem primeru je lahko skupnostno
ucenje strategija za izobraZevanje, ki ga organizira univerza. V tem ucbeniku je uporaba take strategije opisa-
na v poglavju Skupnostno ucenje kot most med univerzo in skupnostjo. Drugic: poimenuje priloZnostno uce-
nje. Besedno zvezo uporabljamo v povezavi s priloZznostnimi ali naklju¢nimi dogodki, ko gre za nenacrtovano
izkustveno ucenje. Skupnostno ucenje v teh primerih ni organizirano, temvec se dogaja spontano v skupnosti.

Nihce niv vlogiizobraZevalca. Primeri so ucenje ob razstavah, na sejmih.

Izziv za poimenovanje so podobne prakse kot skupnostno izobrazevanje, kijih v tujini imenujejo popular edu-

cation, public pedagogy, sociokulturna animacija v Franciji, sociokulturno delo v Belgiji. V Italiji poznajo izraza

19 Gl. obrazlozitev na povezavi https://isjfr.zrc-sazu.si/sl/terminologisce/svetovanje/skupnostno-ucenje?utm_source.
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pedagogia di comunita in educazione comunitaria, ki se nanasata na vzgojo in izobrazevanje v skupnosti. Prvi bolj
poudarja spoznavanje vpliva skupnosti na razvoj posameznika, drugi pa prakti¢no izobrazevanje v skupnos-
ti. Sociokulturna animacija in lokalni razvoj povezuje izobrazevanje v skupnosti z vsakdanjim Zivljenjem, iz-
kusnjami, skupnimi projekti in kulturnimi praksami. Neformalno izobraZevanje in priloznostno ucenje se v
projektih povezujeta s socialnim delom (socialno delo v skupnosti) in socialnimiinovacijami. Pestrost izrazov
kaZe na razvoj skupnostnega izobrazevanja v razli¢nih kulturnih okoljih. V slovenskem jeziku lo¢imo tri po-
imenovanja za tri nekoliko razlicne prakse: skupnostno izobrazevanije, izobrazevanje v skupnosti in lokalno

ucenje / ucenje v lokalni skupnosti. Razlike predstavljamo v spodnji preglednici.

Preglednica: Skupnostno izobraZevanje, izobrazevanje v skupnosti, u¢enje v lokalni skupnosti

|zobraZevanje Znacilnosti

Skupnostno izobraZevanje Organizirana dejavnost

Skupnost je akter, prebivalci sodelujejo pri nacrtovanju, izvajanju izobraZevania,
prebivalci oblikujejo delavnice ipd. Ciljje spodbujanje razvoja skupnosti in socialne
povezanosti ter opolnomocenja.

Izobrazevanje v skupnosti Organizirana dejavnost

Skupnostje lahko le kraj, okolje in ni nujno, da je akter. To je izobrazevanie, ki se
dogaja v skupnosti, vendar ni nujno skupnostno vodeno. Glavni cilj je povecati
dostopnost izobraZevanja.

Ucenje v lokalni skupnosti Priloznostno ucenje in naklju¢no uéenje

Gre za ucenje, ki sloni na lokalnem znanju, izhaja iz lokalnih praks in je pogosto
vzporedno z neko drugo dejavnostjo.
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KAKO SEJE RAZVI]JALO?

Na razvoj skupnostnega izobrazevanja (SI) so vplivali mnogi avtorji in prakse, kot so: ljudske visoke Sole, Stu-
dijski krozki in kulturni krozki. Znacilna zgodovinska oblika skupnostnega izobrazevanja v Evropi so ljudske
visoke Sole na Danskem (dan. folkehgjskole), ki so nastale po zamislih Nikolaja Frederika Severina Grundtviga
(1783-1872) v19. stol. in so se razsirile po Evropi ter razvile mnoge nove oblike na temelju ideje prosvetljevanja
(dan. folkeoplysning). Prva ljudska visoka Sola je bila ustanovljena leta 1844, ustanovitelj je bil ucitelj Christen
Mikkelsen Kold (1816—1870). V razli¢nih drzavah so se razvile razli¢ne oblike ljudskih visokih 3ol in ljudskih

univerz, na Danskem, v Nem(diji ali v Sloveniji so nastajale ljudske visoke Sole kot [judske univerze.®

Na prelomu med 19. in 20. stoletjem se je razvilo gibanje Studijskih krozkov kot del ljudskega izobrazevanja
(popular education). Za»oleta«te oblike na Svedskem velja Oscar Olsson (1877-1950), ki je leta1902 organiziral
prvo skupino (Bjerkaker, 2014, str. 261; Laesson & Nordvall, 2010). Studijski krozki so bili namenjeni delavcem
in kmetom ter so del skandinavske tradicije in ameriskega izobrazevanja odraslih. V ZDA so bili organiziraniv
New Yorku od 1870 dalje (Bjerkaker, 2014). Sodobni $tudijski krozki na Svedskem in v drugih skandinavskih dr-
Zavah so mnozi¢no organizirani z drzavno podporo. Svojo uresnicitev so dobili tudi v Sloveniji v devetdesetih

letih prejsnjega stoletja (Mijoc idr., 1993). Organizira jih Andragoski center Slovenije.”

V studijskem krozku dobite: uc¢enje brez krivde in slabe vesti, u¢enje brez poniZevanja in nasilja, u¢enje

za dobro samopodobo in samozaupanie.

(Bjerkaker, 2014, str. 260)

V 20. stoletju so se pojavili kulturni kroZki v Braziliji pod vodstvom Paula Freireja, kije razvijal ljudsko izobra-
Zevanje (popular education)?* za ozavescanje (port. conscientizagao), s katerim promovira kriticno refleksijo in
transformativno ucenje v dialogu z u¢e¢imi se osebami. Pomemben vpliv na razvoj skupnostnega izobrazeva-
njav19.in 20. stoletju so imela delavska in Zenska gibanja ter gibanja za opismenjevanje. Po drugi svetovni
vojni so mnoge drzave zacele mnozi¢ne kampanje opismenjevanija, v katerih je bilo ucenje branja in pisanja
povezano tudi z uenjem o zdravju, kmetijstvu, ponekod pa tudi s politicno mobilizacijo. Uporabljali so meto-

de, kijihje razvil Paulo Freire in nadgradil Jack Mezirow s svojo teorijo transformativnega ucenja.

Sl se je zacelo hitro razvijati po obdobju osamosvajanja kolonij (dekolonizacija) po drugi svetovni vojni. V
petdesetih in Sestdesetih letih prejSnjega stoletja je bilo veliko spodbud za izobrazevanje za lokalni razvoj in
odpravo revscéine v dejavnostih OZN, kar je vodilo v mocan tok skupnostnega izobrazevanja kot upora revscini

v Afriki, Indiji in Juzni Ameriki.

20 NaZveziljudskih univerz Slovenije so pripravili monografijo Sto.let.je znanja ob 100-letnici nastanka prvih ljudskih univerz na Slovenskem. Dostopna je na
povezavi https://www.zlus.si/100-let-je-znanja/.

21 Ostudijskih krozkih gl. spletno stran https://sk.acs.si/.
22 Popular education. https://infed.org/dir/welcome/popular-education/
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Drugi vplivni tok za razvoj Sl v Sestdesetih in sedemdesetih letih prejSnjega stoletja je bilo kriticno premislje-
vanje o vlogi institucij ter gibanje za deinstitucionalizacijo. Takratje prislo do zelo kriti¢cnega odnosa do togih
institucij, ki ohranjajo druzbeno moc dolocenih druzbenih skupin. Ker izobraZevalne in zdravstvene ustano-
ve ohranjajo privilegije nekaterih (lllich, 2024), se je razvil skupnostni pristop k izobrazevanju in zdravju. S
slednjim so si prizadevali preseci institucionalni model zdravstvenega varstva (Pahor, 2018, str. 43—44) in izo-
brazevanja. Eden od vidnih dosezkov kritike velikih sistemov je odpiranje psihiatri¢nih bolni$nic za skupnost.
Franco Basaglia je bil klju¢na osebnost pri zapiranju velikih psihiatri¢nih bolnisnic in krepitvi razvoja storitev
v skupnosti. Deinstitucionalizacija je proces zapiranja totalnih ustanov in razvijanja novih praks v skupnosti,
kar vkljuéuje tudi spreminjanje odnosa med strokovnjaki ter ucec¢imi se, bolnimi in uporabniki. Na podro-
¢ju izobrazevanja gre za spreminjanje odnosa med uciteljem in udeleZenci izobrazevanja ter premik moci k
udeleZencu izobrazevanja. To ponazarjata vprasanje: »Cesa se je ucitelj danes naucil?« in geslo »na studenta
osredotoceno ucenje«. Prakse »na Studenta osredotocenega ucenja«so sicer razvijali Ze pred deinstitucionali-
zacijo. Frank C. Laubach (1884—1970) je v ZDA znan po metodi »Each One Teach One« (prevod, ki ga uporabljajo

na Slovenski univerzi za tretje Zivljenjsko obdobje, Znas, nauci drugega) .

Po drugi svetovni vojni pa so se okrepile teznje po priblizevanju ucenja ljudem prav z metodami, ki temeljijo
na aktivnivlogi ucenca. Opazimojih npr.vdelu Danila Dolcija (1924—1997) na Siciliji, kije znan po dialoski me-
todi recipro¢nega ucenja in uporabi izobraZevanja kot nenasilja v boju proti mafiji. Dolcijev pristop je vplival
na sodobne oblike skupnostnega izobraZevanja in participativnega ucenja. Njegove ideje se Se danes upora-

bljajo pri delu z marginaliziranimi skupinami.

Ivan lllich je leta 1961 ustanovil Center for Intercultural Documentation v mestu Cuernavaca v Mehiki, kjer so raz-
pravljali o institucionaliziranem razvoju in o posledicah kulturne kolonizacije pod krinko pomoci. Zagovarjal
je deinstitucionalizacijo prek mrez skupnostnega ucenja, kjer znanje nastaja v vsakdanjih socialnih odnosih
in zunaj formalnih izobraZzevalnih sistemov, ki ne upostevajo lokalnega znanja. lllich je menil, da instituciona-
lizirano Solstvo pogosto ustvarja odvisnost od formalnih izobraZevalnih ustanov ter omejuje naravno radove-
dnostin ustvarjalnost posameznikov. Po njegovem mnenju se ljudje ucijo predvsem skozi vsakdanje Zivljenje,
socialne odnose in sodelovanje v skupnosti, zato je zagovarjal alternativne, bolj odprte in dostopne oblike
ucenja. Ena izmed njegovih idej je vzpostavitev u¢nih mrez, kjer bi posamezniki med seboj delili znanje, iz-
kusnje in spretnosti.** TakSne mreze omogocajo ucenje, ki temelji na interesih posameznika, sodelovanju in
medsebojni pomoci. Znanje postane skupna dobrina, ki nastaja v socialnih odnosih in skupnostnem delova-
nju. Primer take mreZe akterjev in znanja je borza znanja, ki deluje kot informacijsko sredisce, kjer se zbirajo,

urejajo in posredujejo podatki o ljudeh, ki lahko ponudijo znanje in ves¢ine.

V Evropi je po drugi svetovni vojni najbolj poznano Sl na Skotskem in Irskem. Leta 1969 je bilo ustanovljeno
zdruZenje AONTAS (The Irish National Association of Adult Education) pod idejnim vodstvom Liama Careyja z
Instituta za izobraZevanje odraslih v Dublinu. SI v Evropi lahko poveZemo tudi z evropsko tradicijo socialne
pedagogike, ki poudarja povezovanje vzgoje in izobraZevanja ter socialnega dela s skupnostnim razvojem.
Sergio Tramma (2015) pise, da socialno pedagogiko in skupnostno izobrazevanje povezujejo ideje blaginje,

23 Osredotolenost na studenta (student-centeredness) je del humanisti¢nih teorij u¢enja. Najvidnejsi avtorji, ki so vplivali na razvoj humanisti¢nega toka v
izobraZevanju odraslih, so bili: Carl Rogers, Abraham Maslow in Malcolm Knowles.

24 Aktualna mreza v Sloveniji deluje v okviru projekta FACE na Centru aktivnosti FuZine. V medgeneracijskih parih prenasajo znanja in vescine, npr. kuhanje, peko
potice, znanje jezika, glasbe, masaze (Dusak idr., 2025; Sparl, 2022).
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druzbene pravi¢nosti in vkljucevanja. Po letu 1960, ko se intenzivneje razvija civilnodruzbeni aktivizem, jima
je skupno zavzemanije za druzbeni aktivizem s kriticno pedagogiko, pedagogiko osvoboditve in pedagogiko
zatiranih. Z razvojem andragogike se je vzpostavilo tudi polje socialne andragogike,® ki povezuje raziskovanje
ciljnih skupin, skupnostnega delovanja, socialnoandragoske intervencije.

Z raziskavami vsakdanjega zZivljenja (sociologija vsakdanjega Zivljenja, antropologija vsakdanjega Zivlje-
nja) in priloznostnega ter naklju¢nega ucenja® se skupnostno izobrazevanje krepi z novim znanjem o u¢enju

in teorijami ucenja, kot sta teorija ekspanzivnega ucenja in teorija umescenega ucenja (situated learning).

V slovenskem okoljuima skupnostno izobrazevanje dolgo tradicijo v drustvih (Licen,1996), Citalnicah, kultur-
nih organizacijah in na ljudskih univerzah. Ljudske univerze so najprej delovale kot drustva, po drugi svetovni
vojni so se profesionalizirale. Na ljudskih univerzah so potekali programi za aktivno drzavljanstvo in opisme-
njevanje. V 19. stoletju so imela drustva pomembno nalogo pri ohranjanju identitete (Govekar Okolis, 2006).
Po drugi svetovni vojni so nastali zadruzni in kulturni domovi,? ki so ljudi povezovali v lokalnem okolju in tudi
prostorsko omogocali izobraZevanje v lokalnem okolju, ki so ga organizirala razlicna drustva, med katerimi
so dobro delovala kulturna drustva (razvita mreza pevskih zborov, gledaliskih skupin, godbenih drustev). V
osemdesetih letih je nastala univerza za tretje Zivljenjsko obdobje, ki ima mnogo znacilnosti SI. Danes deluje

mreza Slovenska univerza za tretje Zivljenjsko obdobje v ve¢ kot petdesetih krajih v Sloveniji.?®

V devetdesetih letih sta se razvili dve novi strategiji za Sl: tudijski krozki in Andragoska poletna $ola. Stu-
dijski krozki so nastali pod vplivom Svedske prakse. Leta 1995 je nastala Andragoska poletna Sola, ki je imela
podnaslov Z vami za razvoj vasega kraja. Nova oblika skupnostnega izobraZevanja je nagovarjala raziskovalce
in druge strokovnjake, da so se udeleziliizobrazevanja v lokalnem okolju (Zgornja Vipavska dolina) in skupaj z
udelezenciterlokalnimi prebivalci premisliliizbrane izzive lokalnega razvoja skozi lece novejsih raziskav. Obli-
kovanaje bila kot neke vrste »akademsko skavtstvo«. Vizbrani kraj pridejo strokovnjaki z razli¢nih podrodij za
dolocen cas (nekaj dni) in v sodelovalnih skupinah predajo svoje znanje in poglede. Obe obliki skupnostnega
izobrazevanja sta uvedli in teoretsko utemeljili Dusana Findeisen in Ana Krajc s sodelavkami (Findeisen, 1996;

Licen, 1996; Mijocidr.,1993). Z njima so sodelovali Bud Hall, Liam Carey, Maria Slowey.

25 Gl.socialna andragogika na Masarykovi univerzi (Brno); socialna in kulturna andragogika na Karlovi univerzi (Praga).

26 Gl.npr. delo Michela de Certeauja (1925-1986) The Practice of Everyday Life. \V tem delu razlikuje med strategijami (nacini delovanja institucij) in taktikami
(iznajdljiva dejanja posameznikov). Ta delitev je uporabna pri interpretacijah skupnostnega izobrazevanja.

27 Veronica McGivney je leta1999 izdala knjigo Informal learning in the community, a trigger for change and development. NIACE. Etienne Wenger in Jean Lave sta
razvila koncept skupnosti prakse.

28 Gl. razstavo o zadruznih domovih Skupno v skupnosti na 17. mednarodni razstavi arhitekture v Benetkah (2020). https://mao.si/arhivnovic/skupno-v-
skupnosti-slovenski-paviljon-na-arhitekturnem-bienalu-v-benetkah-2020/

29 Gl. Mreza Slovenska univerza za tretje Zivljenjsko obdobje. https://www.utzo.si/predstavitev/
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Fotografija: 6. Andragoska poletna Sola je imela naslov Izobrazevalno svetovanje in ucni projekti odraslih —

temelj regionalnega razvoja (hrani N. Licen)

Gostja 6. Andragoske poletne Sole (september2000) je bila prof. dr. Maria Slowey (na fotografijije vdrugivrsti, Sesta

od leve proti desni; prva z leve je prof. dr. Ana Krajnc, prva z desne v drugi vrsti je prof. dr. Monika Govekar Okolis).

Po letu 1991 je vzniknilo mnogo novih drustev, ki organizirajo izobraZzevanja za trajnostni razvoj, zdravje, ra-
zvoj funkcionalne pismenosti, druzinsko Zivljenje, aktivno drzavljanstvo in kulturne ter umetniske dejavnosti.
Poleg drustev so za razvoj S| pomembni domaci in mednarodni projekti (Interreg, lokalne akcijske skupine —
LAS). V lokalnih skupnostih s participativnim u¢enjem iscejo moznosti za vklju¢evanje migrantov, razvoj digi-
talne pismenosti, ohranjanje dediscine. Zaradi demografskih sprememb so vedno pomembnejsi tudi centri

za medgeneracijsko/vecgeneracijsko izobrazevanije, ki vkljucujejo otroke, odrasle in starejSe odrasle.

Razvojnoin raziskovalno delo o Sl je potekalo v vec raziskovalnih projektih v Sloveniji in Evropi. Sl proucujejo
v mreziraziskovalcev pri ESREA (European Society for Research on the Education of Adults) Between Global and Local
—Adult Learning and Communities,*® ki spodbuja raziskovanje in razvijanje novih praks z uporabo skupnostnega
ucenja (Evans idr., 2022). Veliko je povezav med univerzo in lokalno skupnostjo v okviru tretjega poslanstva
univerze, ki v skupnosti in s skupnostjo ustvarjajo nova znanja. Pomembno vlogo ima UNESCO s svojim od-
delkom UNESCO Chair in Community Based Research and Social Responsibility in Higher Education in konzorcijem
Knowledge for Change K4C.* Ta razvija skupnostno participativno raziskovanje. V Sloveniji je za razvoj skupno-
stnega izobrazevanja pomembno razvojno in raziskovalno delo Andragoskega centra Slovenije s projekti Stu-
dijskih krozkov, borze znanja, programi za razvoj funkcionalne pismenosti in ozaves¢anja za trajnostni razvoj.
Vidna je vloga ljudskih univerz (gl. projekte za medgeneracijsko in medkulturno povezovanje, zeleno izobra-
Zevanje, projekte za razvoj tematskih poti za trajnostni turizem in ohranjanje kulturne dedisc¢ine) ter kultur-

nih ustanov (muzejeyv, knjiznic, gl. projekt Muzej v skupnosti, ki ga vodi Muzej za arhitekturo in oblikovanje).

30 Gl. https://esrea.org/networks/between-global-and-local-adult-learning-and-communities/

31 Gl. https://www.unescochair-cbrsrorg/what-is-kac

24


https://esrea.org/networks/between-global-and-local-adult-learning-and-communities/
https://www.unescochair-cbrsr.org/what-is-k4c

KAKO KLASIFICIRAMO SKUPNOSTNO IZOBRAZEVAN]E?

Ker se skupnostno izobraZevanje (SI) hitro in pestro $iri, so nastale razli¢ne tipologije za razvr$¢anje in analizi-
ranje. Paulo Freire in Jack Mezirow kot vidna avtorja sicer nista pripravila posebne tipologije, vendar je njuno
delo pomembno za klasifikacijo SI. Mezirow je poznan po delitvi izobrazevanja na prilagoditveno in transfor-
mativno, Freire pa po delitvi na bancnisko in dialosko izobrazevanje. Modele lahko po tradiciji ljudskih visokih
Soldelimo na narodno usmerjene, demokrati¢noparticipativne in inkluzivne. Delimojih lahko tudi na trivrste

glede na odnos med izobrazevanjem in skupnostjo:
izobrazevanje za skupnost,
izobrazevanje v skupnosti,

izobrazevanje kot razvoj skupnosti,
kotje predlagal George Goetschius, avtor dela Working with Community Groups (1969).

Znana je tipologija, ki jo je pripravil lan Martin (1987) in jo je nadgradila Camila Fitzsimons (2026). Skupno-
stnoizobraZevanje Martin deli v tri modele. Splosni ali univerzalni model temelji na ideji, daje izobraZevanije
namenjeno vsem ¢lanom skupnosti. Poudarja dostopnost, odprtost in Siroko ponudbo programov. Strategija
je neselektivno zagotavljanje izobrazevanja zavse skupine prebivalstva. Ta model je pogosto povezan zidejo

vseZivljenjskega ucenja in splosnim/liberalnim izobrazevanjem odraslih (liberal adult education) .3

Radikalni model interpretira izobrazevanje kot sredstvo druzbene transformacije. Temelji na kriti¢ni peda-
gogiki in politicni analizi druzbenih neenakosti. Poudarja kolektivno delovanje, druzbeno pravi¢nost in de-
mokratizacijo druzbe. Radikalni pristop zagovarja aktivno vlogo izobraZevanja v boju proti diskriminaciji,

izkljucenosti in druzbenim neenakostim.

Model druge priloznosti (second-chance model) izhaja iz priznanja druzbenih neenakosti in izklju¢enosti.
Namenjen je predvsem posameznikom ali skupinam, ki so bili neuspesni ali zapostavljeni v formalnem iz-
obraZevanju. Poudarja kompenzacijsko izobraZevanje, enake moznosti in ciljno podporo marginaliziranim

skupinam.

Trije modeli skupnostnega izobraZevanja:

(@) splosni model, podoben splosnemu neformalnemu izobrazevanju odraslih (liberal adult
education),

(b) radikalni model, podoben radikalnemu izobrazevanjem odraslih (radical adult education),

() model druge priloznosti, podoben kompenzacijskemu izobrazevanju odraslih.

(Martin, 1987; Fitzsimons, 2026)

32 Liberal adult education se v slovenskem jeziku pogosto prevaja kot splosno neformalno izobraZevanje, v katerega se odrasli prostovoljno vkljucujejo. V projektu
BeLL (The Benefits of Lifelong Learning ) so pojem opredelili kot neformalno izobraZevanje, ki ni del poklicnega izobrazevanja (gl. https://www.acs.si/digitalna-
bralnica/benefits-of-lifelong-learning-in-europe-main-results-of-the-bell-project-research-report/). Pojem liberal education je 3irsi. 1zhaja iz Aristotelovih
komentarjev o vzgoji in izobrazevanju, kjer na nasprotna pola postavlja dejavnost svobodnega cloveka (to je nekaj, kar ¢lovek pocne zaradi dejavnosti same) in
dejavnost suznja, ki sledi ciljem drugih. Liberalno ali svobodno izobraZevanje je tisto, za katero je ¢lovek motiviran zaradi dejavnosti same. To je izobrazevanje,
kije vredno samo po sebi (vec gl. v Hostler, 1978, str. 134).
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Fitzsimons (2026) je nadgradila Martinovo tipologijo in pripravila analiti¢ni okvir, s katerim razlaga razvoj,
spremembe in ideoloske napetosti znotraj sodobnega Sl v neoliberalnih okolis¢inah. Analizirala je razli¢ne
modele Sl ter pokazala, kako so ti povezani z druzbenimi, politicnimi in ekonomskimi procesi, zlasti z vpli-
vom neoliberalizma. Poudarja, da Sl ni nevtralna dejavnost, temvec odraza ideoloske in politicne usmeritve

druzbe.

Njena uporaba Martinove klasifikacije ni zgolj opisna, temvecje kriti¢na in interpretativna. Fitzsimons (2026,
str. 40—45) opisuje tri modele, ki smo jih omenjali v Martinovi tipologiji, in jih osvetljuje skozi le¢o neolibera-
lizma. Avtorica pise, da je bil splosni model prvotno povezan z idejami demokrati¢ne participacije in dostop-
nosti izobrazevanja. Splosno skupnostno izobrazevanje (universal community education) je dostopno in vklju-
cujoce, namenjeno je vsem, ki se izobraZevanja Zelijo udeleziti. Ta pristop temelji na sodelovanju, lokalnih
pobudah in neformalnem izobraZevanju, vendar po mnenju avtorice (prav tam, str. 41) premalo uposteva Sirse
strukturne neenakostiin razmerja moci. Primer: splosno Sl v svojih programih ne uposteva tega, da nimajo vsi
ljudje enakih izhodisc. Odprtodostopno Sl je namenjeno vsem, ampak prav zaradi tega ne dosega nekaterih
marginaliziranih skupin. V neoliberalnem kontekstu splosno Sl izgublja poudarek na skupnosti in pogosto

deluje kot podpora politikam vsezivljenjskega uc¢enja za trg dela.

Model druge priloznosti (second-chance community education) omogoca izobrazevanje ljudem tako, da sledi
njihovim potrebam, se prilagaja posameznikom, omogoca svetovanje in individualno usmerjanje (prav tam,
str. 42). Ta model se uporablja za reSevanje socialne izkljucenosti in ponovno vkljucevanje v izobrazevanje. V
praksije lahko jezikovno izobrazevanje povezano s kariernim in pravnim svetovanjem. Centri, ki uporabljajo
tamodel za skupnostno izobraZevanje, organizirajo razne dejavnosti, ki vkljucujejo udelezence izobrazevanja
in spodbujajo njihovo sodelovanje. Lahko so to kulturne prakse, izmenjevalnice, popravljalnice. V nekaterih
primerih so zdruZili izobrazevalno dejavnost in izmenjevalnico oblacil. Pomanjkljivost tega modela je ta, da
izpostavlja predvsem primanijkljaje, kje posameznik ni bil uspesen. Ne sprasuje se, kaj ¢lovek zmore, temvec
kaj mu primanjkuje in kje nima dovolj znanja (deficite approach). Ker se v neoliberalnem okolju odgovornost za
socialne probleme prenasa na posameznika, ta model po mnenju Fitzsimons (lahko) izgubi svoj namen, ki je
vtemelju zagotavljati socialne pravice. Avtorica slikovito pise, da je prst uperjen v posameznika, ter opozarja,
da tak pristop zmanjsuje kriticno razmisljanje in omejuje emancipatorni potencial izobraZevanja. Izobraze-
vanje po modelu druge moznosti spodbuja razvoj kompetenc za vkljuditev vizobrazevanje® ali pa na trg dela.
Primer so programi, namenjeni migrantom, ki naj se usposobijo za trg dela, program za zaposlovanje na po-
drodju (zdravstvene) nege, pomoci starim ipd. Avtorica opozarja, da taki programi pogosto pripravljajo ljudi

za nizko placana dela (kar pa ni prvi namen skupnostnega izobraZevanja).

Radikalni model (critical aproach) Fitzsimons (2026) obravnava kot najpomembnejsi prostor odpora neolibe-
ralizmu, saj spodbuja kriti¢no refleksijo, podpira kolektivno delovanje skupnosti, omogoca druzbene spre-
membe in ohranja politi¢no dimenzijo izobrazevanja. Avtorica vidi ta model kot kljucen za emancipatorni
potencial skupnostnegaizobrazevanja. IzobraZevanje po tem modelu izpostavlja strukturne neenakosti, po-
vezavo med izobraZevanjem in neenakostjo ter osvetljuje izobrazevanje kot proces razvijanja kriti¢ne zavesti

in druZbene transformacije (transformativno uéenje na ravni skupnosti in ne samo posameznika). Fitzsimons

33 Primer takega programa v Sloveniji je PUM-O+: Projektno ucenje mlajsih odraslih, ki spodbuja mlade, da se ponovno vkljucijo v formalno izobrazevanje.
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podcdrta, da lahko ta pristop, ki sloni na tradiciji kriti¢nega izobrazevanja, spodbuja demokrati¢no participaci-
jo, krepi glas marginaliziranih skupinin odpira prostorza druzbene spremembe.> Vkljucevanje marginalizira-
nih skupin je eden od ciljev tudi v drugih programih izobrazevanja odraslih, ki naj bi udelezence opolnomoci-
lo (Boyadjieva & llieva-Trichkova, 2021), prispevalo k skupnemu dobremu in ne le pripravilo za zaposlitev. Ker

si programi in organizacije delijo cilje, prihaja do povezovanja Sl in drugih programov izobraZevanja odraslih.

Videalnih okolis¢inah se radikalno Sl zacne s participativno skupnostno raziskavo (community-based research),
da se ugotovijo potrebe in analizirajo pogoji. Ko organizatorji skupaj z udelezenci prepoznajo potrebe, delu-
jejo oz. organizirajo izobrazevalne programe. TakSen model je v andragogiki poznan kot andragoski ciklus ali
pa kot interaktivni model naértovanja programov. Ce navedemo primer za radikalno SI na podro¢ju zdravja:
najprej bi ugotovili, kak$ne so razmere v okolju in kako le-te vplivajo na zdravje (onesnazeno ozracje, kakovost
delain stres, slaba kakovost prebivalis¢a ipd.). Programi za izobrazevanje na podrocju prehrane bi se zaceli z
raziskavo, kaksno hrano ljudje uzivajo, ali je kakovostna, kdo ljudi oskrbuje z njo. Analiza potreb se ne omeji
nasprasevanje posameznikov, temvec vkljucuje tudi analizo okolis¢in, v katerih potencialni udelezenciizobra-

Zevanja Zivijo.

Fitzsimons (2026) je Martinove modele nadgradila z analizo neoliberalnih politik, kriticno pedagogiko, femi-
nisticnimi perspektivami, analizo modi in druzbene neenakosti. Za praktike je pomembna njena ugotovitev,
da neoliberalizem preoblikuje namene SI, zato je e toliko bolj potrebno kriti¢no analizirati prakse. Ce smo
pozorni na mozne pasti, Sl ohranja potencial za razvoj alternativnih, pravicnejsih in bolj demokrati¢nih oblik

izobraZevanja.

Klasifikacija modelov skupnostnega izobrazevanja je analiti¢no orodje, da laZje razmisljamo, v praksi pa se
modeli prepletajo. V praksi ne bomo nasli»¢istih modelov«, ker programi pogosto kombinirajo elemente vseh
treh modelov. Toje lahko prednostin tudi pomanjkljivost ali celo past. Ker neoliberalne politike moc¢no vpliva-
jo na financiranje in organizacijo programov, radikalni pristopi pogosto obstajajo na robu ali zgolj v alterna-

tivnih pobudah, opaznejsa sta prva dva modela.

34 Teoretske korenine ima skupnostno izobraZevanje 20. stoletja med drugim v delu Michela Foucaulta, predvsem v njegouvi kritiki institucij in nadzora ljudi
ter opisu razmerja med znanjem in mocjo. Osvetlitev odnosov med znanjem, modjo in institucijami vodi v razvoj hevristi¢nih in participativnih metod za
raziskovanje in izobraZevanje. O kriticnem odnosu do vseZivljenjskega ucenja in posredno skupnostnega izobraZevanja, ki ga preplavi neoliberalizem, je pisal
Gilles Deleuze (gl. Beighton, 2015).
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S KATERIMI PODROC]I SE POVEZUJE SKUPNOSTNO
IZOBRAZEVAN]JE?

Najvidnejse povezave skupnostnega izobraZevanja so s skupnostno psihologijo, socialno pedagogiko in
skupnostnim socialnim delom. Skupnostno izobrazZevanje in skupnostna psihologija (community psychology)
sta tesno povezani podrodji. Obe izhajata iz podobnih vrednot: opolnomocenje posameznikov in skupnosti,
socialna pravi¢nost, participacija ljudi, rezilientnost in druzbene spremembe. Obe podrodji se osredotocata
na zmanjSevanje neenakosti in podporo marginaliziranim skupinam. Primer povezovanja: skupnostno izo-
braZevanje omogoca dostop do ucenja ljudem, ki so izkljuceni iz formalnega sistema, skupnostna psihologija
pa proucuje, kako socialne razmere (revicina, diskriminacija), ki vplivajo naizkljucenostizizobrazevanjain na

dobrobit, dozivljajo osebe, vkljucene vizobrazevanje.

Vsa omenjena podrocja poudarjajo aktivno participacijo in sodelovanje ljudi pri odlo¢anju. V praksi to pome-
ni, da ne odlocajo strokovnjaki, temve¢ da z uporabo participativnih metod v odlocanje vkljucujejo udelezen-
ce ali prebivalce v lokalnem okolju, da prek izobrazevanja resujejo probleme. Skupnostno izobraZevanje in
skupnostna psihologija ustvarjata moznosti, da ljudje postanejo aktivni soustvarjalci sprememb, in ne pasivni
prejemniki. Skupnostna psihologija pomaga ljudem razumeti socialne in psiholoske dejavnike, ki vplivajo na
njihovo Zivljenje, ter razvijati obcutek nadzora nad lastnimi okolis¢inami, kar lahko skupnostni izobrazevalci
uporabijo pri animaciji in organizaciji dejavnosti. Obe podrodji z inovacijami podpirata razvoj mocnih, pove-
zanih skupnosti in se pri tem dopolnjujeta. Na primer: izobrazevalni programi lahko izboljSujejo samozavest,
socialno oporo in mentalno zdravje, psiholoski pristopi pomagajo razumeti, kako skupnost vpliva na ucenje

in motivacijo.

Skupnostno izobraZevanje in socialna pedagogika imata skupno predpostavko, da se posameznik ne izobra-
Zuje in vzgaja le v formalnih vzgojno-izobrazevalnih institucijah, temvec v SirSem druzbenem in kulturnem
okolju, kjerimajo pomembno vlogo odnosi med ljudmi in interakcije med posameznikom in okoljem ter med
druzbenimi podsistemi. Skupnost predstavlja prostor ucenja in socializacije in prav tako prostor, v katerem
skupnost deluje in ustvarja kraj (place). Posamezniki se razvijajo skozi sodelovanje z drugimi cloveskimi in
vec kot ¢loveskimi elementi skupnosti (ljudje, Zivali, predmeti), pri éemer pridobivajo/razvijajo obcutek pri-
padnosti, odgovornosti in skupnega delovanja. Tramma (2015) izpostavlja pomen participacije, saj mora biti
posameznik aktivno vkljucen v Zivljenje skupnosti, da se razvija obcutek pripadnosti. Pedagoski proces (tako
iz zornega kota socialne pedagogike kot iz zornega kota skupnostnega izobrazevanja) temelji na dialogu, so-
delovanju in skupnem resevanju problemov. Taksen pristop spodbuja razvoj socialno-emocionalnih kompe-

tenc, kot so empatija, komunikacija in skrbnost.

Sodobne druzbene spremembe, kot so individualizem, socialna izklju¢enost in razpad tradicionalnih social-
nih mrez, zmanjsujejo povezanost skupnosti. Skupnostno izobrazevanje, socialno delo v skupnosti, skupno-
stna psihologija, socialna pedagogika delujejo povezovalno in vsaka s svojimi praksami spodbujajo rast
podpornih in solidarnih okolij. Povezava med skupnostnim izobrazevanjem ter socialnim delom je zgodo-
vinska, konceptualna in prakti¢na. Obe podrodji izhajata iz dela s skupnostmi ter konceptov opolnomocenja

in pravi¢nosti. Lena Dominelli (2002) razvija kriti¢no participativno socialno delo in povezuje socialno delo s
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temami trajnostnega razvoja, kar je prepleteno zemancipatornim skupnostnim izobraZzevanjem. Marie Weil
in sodelavci (2013) v kontekstu socialnega dela tematizirajo skupnostne prakse za spremembe, participativne
metode, komunikacijo med kulturami, kar je zelo podobno skupnostnemu izobrazevanju. Obe polji opozar-
jata na vplive neoliberalizma (gl. Fitzsimons, 2026). V praksi sta podrocji pogosto prepleteni: socialni delavci
uporabljajo izobraZevalne metode pri delu s skupinami, skupnostni izobraZevalci sodelujejo pri socialnih in-
tervencijah, oboje vkljucuje facilitacijo skupinskih procesov. Socialni delavci so pogosto v vlogi skupnostnih
izobrazevalcev.

Skupnostno izobraZevanje se povezuje Se z mnogimi drugimi podrodji znanja: sociologijo, socialno in kultur-
no antropologijo, medicino, farmacijo, agronomijo, ekonomijo ... Vsako podrocje prispeva vsebine in metode,
ki vodijo v razvoj odpornosti in blagostanja skupnosti.

ZARAZMISLEK

Odprite revijo Community Development (https://www.tandfonline.com/journals/rcod20) teriz-
berite nekaj clankov, ki vkljucujejo skupnostno ucenje in izobrazevanje. Katere teme obravna-

vajo? Katere teme vas najbolj nagovarjajo?
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KATERE TEORETSKE LECE LAHKO
UPORABIMO?

V tem poglavju boste spoznali:
kako razumemo uceco se skupnost, \\‘
kaj pomeni etika skrbi in kako jo vklju¢ujemo v skupnostno izobrazevanije,

kako nam pomaga koncept rezilientnosti pri razvoju skupnostnega izobraZevanja.

Pomemben del skupnostnega izobraZevanja so tudi digitalne kompetence.
Tematska pot Spoznaj Vipavo skozi ¢as, kulturo in naravo (Meta Furlan, 2026)
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UCECA SE SKUPNOST

Skupnostno izobrazevanje (SI) razumemo kot izobrazevanje v skupnosti za razvoj skupnosti, zato so za analizo
praks pomembni sodobni koncepti, ki postavljajo okvir za zaznavanje pojavov v sodobnih kulturnih okoljih,
njihovo analizo in premisljevanje o njih. Med okvire uvrs¢amo: trajnostni razvoj, ki uokvirja cilje, med drugim
tudi cilje izobraZevanja, postantropocentrizem, vsezivljenjsko ucenje in odpornost (rezilientnost), digitaliza-

cijain dolgozivost. Najprej moramo pojasniti pojma skupnost in uceca se skupnost.

Pri opredeljevanju skupnosti lahko izhajamo iz razli¢nih pogledov: socioloskih, psiholoskih, antropoloskih,
lingvisticnih, tako da pojem skupnosti razumemo s pomocjo transdisciplinarnih pristopov. Najpogosteje sre-
¢amo opredelitve iz dela Ferdinanda Tonniesa, nemskega sociologa in filozofa (1855-1936), ki je v ¢asu hitrih
sprememb v Evropi (urbanizacija, industrializacija) raziskoval, kako spremembe vplivajo na odnose med ljud-
mi v skupnosti. Leta1887je v delu Gemeinschaft und Gesellschaft uvedel delitev med Gemeinschaft in Gesellschaft.
Prvo prevajamo kot skupnost, za katero so znacilni odnosi, ki so vredni sami po sebi, drugo kot druzbo. V skup-

nosti prevladujejo osebni odnosi, skupne vrednote in obcutek pripadnosti.®

Tradicionalni pogledi na skupnost— kot stabilno, geografsko omejeno in homogeno enoto — ne zados¢ajo vec.
Namesto tega avtorji v delu Rethinking Community through Transdisciplinary Research (Jansen, 2020) poudarjajo,
da so sodobne skupnosti pogosto razpriene, zacasne, vecplastne in povezane preko razlicnih mrez (npr. digi-
talnih platform). Skupnost ni ve¢ nujno vezana na prostor, temvec tudi na skupne interese, vrednote ali prakse.

Skupnost je treba razumeti kot dinamicen in odprt proces, kot mreZo odnosov, ki so lahko tudi konfliktni.

Vered Amit (2020) izhaja izantropoloske tradicije in opredeli skupnost kot proces, kjer se ustvarjajo interakci-
je. Kot skupnost opredeljujemo vecjo skupino posameznikov, ki se mogoce ne poznajo vsi osebno med seboj,
vendar pa delijo obéutek skupnega pripadanja in zavezanosti. Pomembno je, kako oni dozivljajo pripadnost
in ne le formalno ¢lanstvo. Skupnosti niso le harmoniéne enote, v njih obstajajo razlike, razmerja moci, hete-

rogenostin napetosti.

Skupnostje vedno neka oblika povezanosti med ljudmi (in drugimi akterji), ki ima svoje meje. Clani skupnos-
ti imajo nekaj skupnega, po cemer se locijo od drugih skupnosti. Meje so lahko fizicne/prostorske, religiozne,
jezikovne, nazorske ipd. Skupnost implicira podobnost in razlicnost, zato je treba kriti¢no premisliti meje in
konstrukte razli¢nosti, ki mnogokrat onemogocajo vkljucevanje. To je Se posebej pomembno v povezavi s sku-
pinami, ki imajo manj druzbene moci (ljudje z oviranostmi, migranti, starejsi). Izogniti se zelimo temu, da bi

skupnostno izobrazevanje krepilo socialno polarizacijo in potencialne konflikte.

Po sodobnih opredelitvah torej skupnost ni stabilna in homogena skupina ljudi, temvec dinamicna in razno-
lika. Podobno kot Vered Amit (2020) je tudi Silke van Dyk (2020) kriti¢na do idealizacije skupnosti. Zavraca
romantizirano predstavo skupnosti kot nujno solidarne in podporne. V praksi so skupnosti lahko neenake, iz-
kljucujoce ali preobremenjene, kar posebej prizadene starejse. Avtorica pise o skupnostiiz zornega kota studij
staranja, zato opozarja, da se v sodobnih politikah staranja pogosto poudarja skupnost kot resitev za oskrbo

starejsSih (npr. soseska, prostovoljstvo, druzina). To pa lahko pomeni tudi prelaganje odgovornosti z drzave na

35 Veco skupnostigl. v Kloos idr., 2021; Jansen, 2020.
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lokalne skupnosti, ki za to nimajo vedno dovolj virov. Kerje skupnost lahko hkrativir podpore in izkljucevanja,

joje treba analizirati kriti¢no in ne kot samoumevno pozitivno resitev za izzive dolgozivosti.

Skupnost je vsakdanja realnost, je oblika druZbene organiziranosti, ki je umescena v vsakdanje izkustveno
Zivljenje,je nekaj, kar ljudje neposredno Zivijo ter ustvarjajo. Majda Pahorin sodelavci (2018, str.15) opredelju-

jejo skupnost prek naslednjih dimenzij:
prostor, ki vkljucuje razlicne elemente,
Cas (obdobje razvoja neke druzbe, zgodovina skupnosti, razvojna obdobja skupnosti),
razvoj v ¢asu, kultura,
ljudje,
odnosi (konvergentni in divergentni),
struktura (oblike povezanosti, vzorci organizacije),
dejavnosti,
identiteta (obcutek pripadanja, obcutek skupnosti—sense of community),

Vviri.

Tem elementom bi skladno s postantropocentri¢nimi pogledi in etiko skrbi dodali Se vec-kot-¢loveske ele-
mente (Zivali, predmete, rastline ...) ter skrb kot znacilnost delovanja. Skupnost je prostor medsebojne skrbi
(Puig de la Bellacasa, 2017), ljudje skrbijo drug za drugega in za Zivali, rastline, prostor. Odprte skupnosti, ki
gojijo mreze odnosov, razvijajo civilno druzbo in spodbujajo ucenje terizobrazevanje tudi vjavnem prostoru,
kjer se formirajo in soocajo razli¢ni pogledi na pojave. V teh primerih so javni prostori* tudi prostori skrbi in
osvobajanja. Izobrazevanje kot praksa osvobajanja vkljucuje kriti¢no refleksijo ter spodbujaizkusnje, kiimajo

potencial transformativnega in transgresivnega ucenja (Macintyre idr., 2020), s katerim inovirajo prakse.

V nasem okoljuin v kontekstu skupnostnega izobrazevanja razumemo skupnost najveckrat kot lokalno skup-
nostalisosesko, ki deluje kot»velika druzina«,* kjerimajo razlicni ljudje razli¢ne vloge; vdrugih delih sveta pa
so drugacni pogledi na skupnost. Primer je koncept ubuntu,?® afriski pogled na medsebojno soodvisnost ljudi,
ki podértuje socutje, sodelovanje, skrb do drugih. Clovekje ¢lovek, ker Zivi z drugimi ljudmi, vsak ¢lovekje vre-
den. Ubuntu poudarja reSevanje sporov z razumevanjem in spravo, ne z mascevanjem. Na Kitajskem je mocan
vpliv konfucijanstva. Chan (2014) opisuje razliko med zahodnimi pogledi in pogledi na Kitajskem na nacine
Zivljenja —ti se zelo razlikujejo od liberalnih teorij. Zavracajo individualisticno razumevanje razvoja ¢loveka

ter poudarjajo skupno prispevanje in skupno dobro (collective good) (Chan, 2014, str. 21).

V pojmovanju skupnosti se odmaknemo od zgolj geografskega opredeljevanja. Kot skupnost lahko razume-

mo tudi ljudi, ki imajo skupne interese, cilje. Primer: mreza ljudi, ki se zavzema za ohranjanje zivalske vrste.

36 Oucenjuvijavnih prostorih gl. Furlan, 2021; 2024; Furlanidr., 2026.

37 »Velika druZina«je metafora, ki naj bi imela pozitiven pomen, vendar moramo biti pri tem previdni, saj so lahko druZine polne nasprotij, nasilja, manipulacij.
DruZina ni vedno pozitivna in prijazna skupina. Prav tako je tudi skupnost heterogena.

38 Ubuntu sta v svojih govorih izpostavljala Nelson Mandela in Desmond Tutu.
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Najvidnejse so tri dimenzije skupnosti (Campbell, 2000):
prostorska (kraj),
psiholosko-kulturna,

druzbeno-strukturna dimenzija.

Vse tri dimenzije vplivajo na uenje in izobrazevanje. Prostor povezujemo z u¢enjem v odprtem prostoru, uce-
njem na ulicah, trgih, poteh. Struktura vpliva na ucenje v vsakdanjem Zivljenju in organizirano izobrazevanije,

psiholosko-kulturna dimenzija vpliva na oblikovanje pomenov.

Shema: Dimenzije skupnosti (po Campell, 2000)

Druzbeno-strukturna dimenzija (participativna dimenzija)

Prostorska dimenzija (teritorialna dimenzija)

Psiholosko-kulturna dimenzija (odnosna dimenzija)

Najpogosteje se sicer pojem skupnost v praksi S| povezuje z lokalno skupnostjo (to so ljudje v nekem okolju/
prostoru/kraju), vendar pa ni to edini pomen. Kot deskriptivna kategorija ima skupnost tri ve¢ja pomenska
podrodja (Tett, 2016, str. 130):
kraj, lokalna skupnost (place): ljudje, ki jim je skupno to, da Zivijo v nekem geografskem okolju (so-
seska, vas); toje lokalna skupnost, v kateri poteka ucenje in izobraZevanje za razvoj doloc¢enega lokal-
nega okolja;
interes, interesna skupnost: vtem primeru pojem skupnost poimenuje ljudi, kiimajo skupne intere-
se, povezani so z dejavniki, kot so religija (verska skupnost), spolna usmerjenost (LGBTQ+ skupnost),
etnicni izvori (narodnostna skupnost);
funkcija, vloga, delovanje, profesionalna skupnost: v tem primeru se pojem nanasa na skupine, ki
jim je skupna profesija (npr. skupnost uciteljev), lahko pa so skupni interesi povezani z ljubiteljsko

dejavnostjo (npr. skupnost ljubiteljev vrtnarjenja).
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Skupnosti locujemo tudi glede na velikost:
mikro skupnost (majhne skupine, npr. skupine za samopomoc),
organizacije (kot so civilna zdruzenja, verske organizacije, delovne organizacije),
lokalne skupnosti, kot so soseske, mesta, ruralna obmodja,

makro skupnosti, kot so politicna zdruZenja, narodne skupnosti.

Novejsi pogledi na skupnost so vpeljali koncept generativne skupnosti (generative community), ki izhaja iz
pojma generativnosti, kot ga je uvedel Erik Erikson v svoji teoriji psihosocialnega razvoja. Pojem generativna
skupnostimavec pomenov, ker se pojavljavrazli¢nih okoljih (organizacijske Studije, socialne inovacije, teorija
sistemov, skupnostni razvoj). V vseh opredelitvah je skupna zmoznost spreminjanja in obnavljanja. Podoben
pojem je regenerativna skupnost, ki se sicer pogosteje pojavlja v permakulturi, trajnostnih vaseh in ekoloskih

projektih, kjer poudarjajo predvsem ekolosko obnovo.

Za generativno skupnost so znacilne inovacije in transformacije. Benjamin Smith in sodelavca (2017) genera-
tivno skupnost opredeljujejo kot skupnost, ki ustvarja razmere za nastajanje novih idej, odnosov in socialnih
oblik. Znacilnosti so: dialog in poslusanje, vzajemni odnosi med ¢lani, soustvarjanje praks ter usmerjenost v
prihodnost. Koncept generativne skupnosti se uporablja pri trajnostnem razvoju skupnosti in pri druzbenih
inovacijah ter participativnem raziskovanju. Na podro¢ju ucenja in izobrazevanja je najbolj povezan s kon-
ceptom skupnosti prakse (community of practice), ki sta ga razvijala Etienne Wenger in Jean Lave (Wenger idr.,
2002). O generativni skupnosti kot skupnosti u¢enja lahko razmisljamo s teorijami transformativnega in ek-
spanzivnega ucenja. Generativna skupnost se povezuje tudi s konceptom rezilientna skupnost.* Za genera-
tivno skupnost in Sl so znacilni: skupno ucenje (sodelovalno, hevristi¢no, transformativno), ustvarjanje novih

praks za skupne probleme v negotovih okolisc¢inah in recipro¢no delovanije.

39 Naspletnistrani Resilience (Post Carbon Institute) https://www.resilience.org/stories/2022-06-17/cultivating-generative-communities/ so opisane povezave
med generativnimi skupnostmi in rezilientnostjo.
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UCECE SE MESTO, UCECA SE REGIJA

Paradigma ucecega se mesta (learning city) izhaja iz ideje vsezivljenjskega ucenja kot temeljnega razvojnega
nacela sodobnih urbanih skupnosti (OECD, 2001; Tuama idr., 2025; UNESCO, 2015). Koncept so razvili v okviru

UNESCOVE Globalne mreze ucecih se mest,* kijo vodi UNESCOV Institut za vsezivljenjsko ucenje.*

Ucece se mesto je mesto, ki:
spodbuja vseZivljenjsko ucenje za vse prebivalce,
povezuje formalno, neformalno in priloZznostno ucenje,
krepi socialno vkljuéenost, enakost in aktivno drzavljanstvo,
podpira gospodarski razvoj, inovativnost in trajnostni razvoj,

uporablja ucenje kot orodje za izboljsanje kakovosti Zivljenja.

Prakse analiziramo glede na koncepte ucece se druzbe,** ki so se razvijali na temelju del Roberta Hutchinsa
(1899—1977), Donalda Schona (1930-1997), Petra Jarvisa (1937—2018). Ugotavljali so, da formalni izobraZevalni
sistemi ne sledijo potrebam po znanju v okolju/skupnosti; da so potrebne refleksivne prakse, ki nenehno iz-
boljsujejo delo. Za razvoj ucecega se mesta sta bila pomembna dva dokumenta: Faure Report (1972) in Delors
Report (1996). Vedno bolj izrazita so bila spoznanja, da je ucenje prepleteno, razprseno, fluidno, da nima za-
Cetka in konca, dogaja se v neformalnih programih in zunaj izobraZevalnih institucij. VseZivljenjsko uéenje se

poveze s cilji trajnostnega razvoja (gl. Agenda 2030) in ustvarja mreZe ucenja v u¢ecem se mestu.

Znacilnost uc¢eCega se mestaje sistemska povezanost med izobrazevalnimiinstitucijami, lokalno oblastjo, go-
spodarstvom, nevladnimi organizacijami, kulturnimi organizacijami in prebivalci. Mesto postane »ucni eko-
sistem«, kjer so knjiznice, muzeji, podjetja, javni prostoriin digitalna okolja del integrirane u¢ne infrastruktu-
re.Vtem duhu se razvija tudi praksa tretjega poslanstva univerz, ki spodbuja sodelovanje univerz z okoljem.

Univerzaje del ucecega se mesta.

Uceca se regija (learning region) razsirja koncept z urbane (ucece se mesto) na regionalno raven. Pojem so
uvedli geografi** v devetdesetih letih 20. stoletja v povezavi z regionalnimi inovacijskimi sistemi ter odseva
hiter ekonomski razvoj, poudarja inovacije in razvojne koalicije. V regiji sodelujejo vse interesne skupine pri

iskanju resitev za izzive regije.

40 UNESCO Global Network of Learning Cities, mreza vkljucuje 425 mest v 91 drzavah. V Sloveniji so ¢lani Ljubljana, Lasko in Ptuj. https://www.uil.unesco.org/en/
learning-cities
»Ker vec kot polovica ¢lovestva Zivi v urbanih obmodjih, imajo mesta moc spodbujati politike vseZivljenjskega ucenja z izvajanjem in podpiranjem lokalnih
pobud ter prinasajo spremembe od spodaj navzgor,« meni generalna direktorica Unesca Audrey Azoulay.

41 UNESCO Institute for Lifelong Learning. https://www.uil.unesco.org/en/unesco-institute
42 Gl.¢lanek Smith, M. K. (b. |.). The theory and rhetoric of the learning society. Infed. https://infed.org/dir/welcome/the-theory-and-rhetoric-of-the-learning-society/

43 Gl. geslo Learning Regions v International Encyclopedia of Human Geografy.
Gl. Ravbar, M., & Bole, D. (2007). Geografski vidiki ustvarjalnosti. Geografski institut Antona Melika ZRC SAZU.
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Uceca se regija je regija, ki:
sistematic¢no spodbuja ustvarjanje, prenos in uporabo znanja,
povezuje univerze, raziskovalne centre, podjetja in javne institucije,
gradi inovacijske mreZe in partnerstva,
razvija prilagodljiv trg dela,

spodbuja kulturno odprtost in sodelovanije.

V tem okviru postane znanje kljucen razvojni vir, regija pa deluje kot inovacijski sistem, kjer ucenje poteka s

sodelovanjem.

Tako ucece se mesto kot uceca se regija izpostavlja vsezivljenjsko ucenje kot razvojno strategijo, ki vkljucu-
je skupnost. Participacija prebivalcey, inovativnost in prilagodljivost spremembam ter odpornost so gradniki
ucece seregije. Vto ekologijo vstopa skupnostno izobraZevanje kot povezovalna dejavnost. Nekateri avtorji (gl.
Gregorcic, 2017; Fitzsimons, 2017) opozarjajo, da lahko koncepti u¢eCega se mesta in regije postanejo zgolj ra-
zvojnislogani brez dejanske transformacije struktur moci. Obstaja nevarnost instrumentalizacije vseZivljenj-
skega ucenja (in skupnostnega izobrazevanja) zgolj za potrebe trga dela ob zanemarjanju emancipatorne

dimenzije izobrazevanja. Zato je pomembno namerno vkljucevanje kriticnega skupnostnega izobrazevanija.
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ETIKA SKRBI

Za razvoj vkljucujocih praks skupnostnega izobrazevanja uporabljamo premisleke s pomocjo etike pravi¢nos-
ti (etika ¢lovekovih pravic, pravi¢na skupnost) in etike skrbi, ki je nastala kot odgovor na poudarjanje pravil,
dolZnosti, kot je zapisala Carol Gilligan (1982) v delu In a Diffrent Voice. Etika skrbi temelji na odnosnosti in
medsebojnisoodvisnosti. Kriti¢no preizprasuje dihotomije avtonomija/odvisnost, posameznik/skupnost, od-
visno/neodvisno. Gilligan je zapisala, da etiéna skupnost vkljucuje tako etiko pravicnosti kot tudi etiko skrbi.
Etika skrbi se povezuje s filozofijo skrbi (philosophy of care**), ki vpliva na razumevanje izobrazevanja. Sodobno
skupnostno izobrazevanje ne temelji le na pedagogiki upora, kot smo omenjali pri razvoju skupnostnega izo-

braZzevanja, temvec tudi na pedagogiki upanja, karje v casih prevladujocega strahu svetlejsa pot ucenja.

Vec avtorjev piSe o skrbi in etiki skrbi. Med vidnejsimije filozofinjaJoan Tronto (1998, str.1), ki meni, daje skrb
klju¢nega pomena za zivljenje, ker dejavnosti skrbi vkljucujejo vse, kar delamo za ohranjanje in nadaljevanje/
razvijanje sveta. Nel Noddings (2013) tematizira skrb kot odnos. Etika skrbi poudarja pomen odnosov, empati-
je, kontekst dogajanjain medsebojno odvisnost. Posameznikiso vpetiv mreze socialnih in Custvenih vezi, zato
je skrb kljucni vidik ¢loveskega zivljenja. Ljudje skozi Zivljenje ostajajo medsebojno odvisni. Marinko Banjac
(2025) povzema zgoraj omenjene avtorice in ugotavlja, da etika skrbi ljudi obravnava kot moralno in episte-
molosko odvisne ter medsebojno povezane, kar je za skupnostno izobrazevanje iztocnica za analizo potreb
ljudi v okolju in nacrtovanje dejavnosti.

Luigina Mortari (2022) izhaja iz fenomenoloske tradicije in v svojih delih ugotavlja, da Ze anti¢ni miti govorijo
o skrbi. Ko bogovi opustijo svojo skrb za ¢loveka, morajo ljudje skrbeti drug za drugega, ker so krhkiin ranljivi.
Ko se ¢lovek zave svoje ranljivosti in ranljivosti drugega ¢loveka, ko se zave minljivosti, ko se zave, da je lahko
pred njim 30 letali pasamo en dan, lahko nastane strah, ki vodi v razli¢na dejanja. Clovek ima potrebo po dru-
gem, da prezivi in raste ter razvija upanje. Na teh predpostavkah nastaja etika skrbi, ki jo Mortari (prav tam)
opisuje kot temeljno prakso za konstrukcijo humanega sveta.* Po Mortari je skrb praksa, ki je usmerjena
v ohranjanje, podporo in omogocanje dobrega Zivljenja. Klju¢ni elementi skrbi so: odnosnost, odgovornost,
prakti¢no delovanje in usmerjenost k dobremu zivljenju. Skrb je torej praksa in hkrati kompetenca, kijo lahko

razvijemo. Mortari, Tronto in Noddings izpostavljajo tri znacilnosti:
skrb je ontoloska in refleksivna praksa (predvsem Mortari);
skrb je druzbeni proces in politicna praksa (predvsem Tronto);

skrb je odnos med osebama (predvsem Noddings).

Ni vsaka skrb kakovostna. Skrb je lahko zavajajoca. Kdaj je skrb kakovostna praksa? Odgovarjamo s pomocjo
dela Luigine Mortari (2022), ki izhajajoc iz dela Joan Tronto (1993), razélenjuje prakso skrbi na pet dimenzij,

potrebnih za to, da je skrb kakovostna praksa.

44 Besedo care nekateri prevajajo kot nega, drugi kot skrb ali skrbnost. V tem priro¢niku uporabljamo prevod skrb.

45 Skrb ni le prijaznost, temvec je nacin za vzpostavljanje pravi¢nejsih odnosov. O tem, da naj bi ljudje skrbeli drug za drugega, esejsko pise Karl Grzan v svoji
knjigi Le kaj pocne Bog v nebesih, ko je na zemlji toliko trpecih?.
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Preglednica: Dimenzije skrbi po Mortari (2022)

Dimenzija skrbi Kaj je znacilno? Kaj pomeni?
Pozornost Skrb se za¢ne z zaznavanjem potreb | Opaziti potrebe drugega, spoznavati situacijo,
drugega. ne vsiljevati svojih predstav o tem, kaj drugi
potrebuje.
Odgovornost Ko zaznamo potrebo, se pojavi Prevzeti skrb kot nalogo, odlo¢iti se za dejanje.

odgovornost, da se odzovemo:
zavestna odlocitev.

Zmoznost pravilnega Izvesti dejanja na ustrezen nacin. Potrebujemo znanje, spretnosti, zmoznost
delovanja presojanija, kaj je za drugega dobro. Pozor!
(kompetentnost) Cepravimamo dobre namene, lahko brez

znanja skodujemo, ne pomagamo.

Odzivnost Skrb je dvosmeren proces. Prisluhniti tistemu, ki mu je dejanje skrbi
ponujeno. Preverjati, ali dejanje ustreza. Pozor!
Izogniti se je treba paternalizmu..

Refleksija Refleksivno razmisljanje o skrbi. Razmisljati o delovanju, preverjati motive,
izboljsevati prakso je del skrbi kot prakse.

Za S|, kivkljucuje skrb, je pomembna avtorica Maria Puig de la Bellacasa (2017, str. 3), ki razSirja razumevanije
skrbi od medosebnih odnosov k ekoloskim sistemom in na vec kot ¢loveski svet (more than human). Skrb ni le
custvo, skrbje vse, kar delamo, da vzdrzujemo, popravljamo, razvijamo »nas svet«, da bi Ziveli kar najboljse.*¢ V
knjigi Matters of Care Puig de la Bellacasa (2017)* skrb opisuje kot ve¢dimenzionalno angaZiranje, ki je hkrati
afektivno, eti¢no in prakti¢no. Avtorica poudarja, da skrb ne sme biti zgolj antropocentricna, ker ni le skrb za
socloveka, temvec skrb mislimo kot porazdeljen proces, ki vkljucuje celovite ekosisteme, materialne stvari
in medvrstne interakcije. Njen celostni pristop kaZe, da moramo za resni¢no ohranjanje in »popravljanje«
nasega sveta »skrbeti s svetomg, in ne le »za svet, ter biti pozorni ne le na ranljive ¢loveske posameznike in

skupine, ampak tudi na druge dimenzije Zivega in nezivega sveta.

Iz dela Puig de la Bellacasa lahko uporabimo metaforo dotika. Dotik je dvosmeren. Avtorica pojasnjuje: clovek
lahko gleda, pa ni nujno, da je viden; ¢lovek lahko poslusa, pa ni nujno, da je slisan. Ko se ¢lovek dotakne, je to
stik in je obojestranski. Kdor se dotika, je tudi dotaknjen. Podobno je pri skrbi in skupnostnem izobrazevanju.
Clovek, ki skrbi, sporo¢a, da ima Zivljenje smisel prek sodelovanja v skupnem dobrem. Praksa skrbije alternativa
za boljse Zivljenje vseh.

Projekti SI, ki sledijo idejam etike skrbi v delu Matters of Care: Speculative Ethics in More Than Human Worlds
(2017), so najpogosteje interdisciplinarni, oznaceni kot utemeljeni na skrbi (care-based), poudarjajo skrb za
ljudiin druge vrste (multispecies care) ter soustvarjanje (co-sreation). Znanje razumejo kot relacijsko in skupno-

stno. Primeri so permakulturni in ekoloski projekti ter projekti na podroéju zdravja. Primera:
EcoCARE, Ecologies of Care https://ecologiesofcare.org/,
Animal ABidings: recovering from Disasters in more-than-human communities https://abide.ics.ulisboa.

pt/en/.

46 »Nas svet« (navednice vizvirniku) vkljucuje nasa telesa, sebstva, okolje in vse, kar si prizadevamo preplesti v kompleksno mreZo, ki ohranja Zivljenje.

47 Razmisljanja M. Puig de la Bellacasa so zelo vplivna na podrocju spekulativnega oblikovanja (gl. npr. koncept designing with care). Njeno delo se povezuje z
razmisljanji filozofinj, ki se ukvarjajo s povezavami ljudje in ve¢ kot ¢lovesko, zumes¢enim znanjem in u¢enjem (npr. Donna Haraway, Karen Barad, Lucy Suchman).
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REZILIENTNOST

Rezilientnost*® vecinoma razumemo kot odpornost na krizne dogodke ali stresne, prelomne Zivljenjske si-
tuacije terjo povezujemo z vzdrzljivostjo in zmoZnostjo za samoorganizacijo ob spremembah. Pomeni, kako
dobro sistem prenese teZave in kako hitro siopomore. Pojavljata se rezilientnost posameznika in rezilientnost
skupnosti, ki lahko tvorita miselni okvir za razvoj skupnostnega izobraZevanja. Svetovna zdravstvena orga-
nizacija je opredelila rezilientnost posameznika kot zmoZznost za soocanje s stresom. Gre za zmoznost, da se
posameznik po tezkih dozivetjih vrne v obicajno stanje. Oseba prepozna teZavo in uporabi svoje zmoznosti ter
vire za u¢inkovito soocanje s stresom. Rezilientnost razumemo kot zmoznost za soocanje tako s predvidljivimi

kot z nepredvidljivimi prehodi in stresi (Barton idr., 2020).

Poleg rezilientnosti posameznika poznamo tudi rezilientnost skupnosti. Ta vkljucuje fizi¢ne in socioekonom-
ske dejavnike, ki vplivajo na okrevanje po naravnih in drugih nesrecah ter tranzicijah (Matarrita-Cascante idr,,
2017). Rezilientnost skupnosti je zmoznost, da skupnost opravi prehod. Je zmoznost ljudi, ki Zivijo v doloce-
nem okolju, da odgovorijo na izgube, povezane z nesrecami, tveganji, epidemijami. Primeri naravnih nesrec,
kot so poplave, pozari, suse, pokazejo, kako rezilientne so skupnosti. Spomnimo se najvecjega pozara v Slove-
niji, leta 2022, kjerje pri gasSenjusodelovalo vec kot15.000 gasilcev, za pomoc gasilcem pa so se organizirali vsi

lokalni prebivalci.

Z zdruZevanjem spoznanj iz razlicnih raziskav so pripravili nabor znacilnosti rezilientne skupnosti (Patel idr.,
2017; Kotze, 2023). Rezilientnost skupnosti lahko analiziramo z dveh zornih kotov. Prvi izhaja iz socioekolo-
Skih sistemov, drugi pa iz razvojno psiholoskih znacilnosti in konceptov (dusevnega) zdravja. Prvi utemeljuje
rezilientnost kot sistemski koncept s pomocjo prilagodljivosti in u¢enja v socioekoloskih sistemih. Pri tem iz-
stopajo znacilnosti: nelinearnost, nepredvidljivost, obnovitveni cikli, sistemski spomin idr. Drugi tok pri opre-
deljevanju rezilientnosti pa poudarja identificiranje prednosti (strengths) in razvoj rezilientnosti na podlagi
samoorganizacije in dejavnosti, vrednot in povezav ljudi s prostorom, uéenja in znanja, s pomocjo socialnih
omreZij ter sodelovalnega upravljanja. Rezilientnost skupnosti se navezuje tudi na koncept blagostanja. Ce je

blagostanje cilj, je rezilientnost mehanizem (nacin), da blagostanje dosezemo.

Blagostanjeje opredeljeno kot rezultat rezilientnosti ali pa kot njen prekurzor (Dodge idr., 2012). Po letu 2008
(po financni krizi) naraséa Stevilo objav o ekonomskem in okoljskem blagostanju, s pojavom epidemije covi-
da-19 pa narascajo raziskave, povezane z zdravjem in Se posebej z dusevnim zdravjem. Rezilientnost skupnos-
ti se razvija, zato pravimo, da je je kompleksen proces, ki vkljucuje tako socialne elemente (npr. povezanost
ljudi s krajem) kot okoljske materialne elemente. Rezilientnost skupnosti lahko razumemo kot del socialne

trajnostnosti.

48 Pojem rezilientnostizhaja iz latinskega glagola resilire, pomeni odskociti nazaj, povrniti se. Najprej se je uporabljal za poimenovanje lastnosti materiala, da
se po deformaciji vrne v prvotno stanje. V sedemdesetih letih prejsnjega stoletja se je pojem prenesel v ekologijo (kako se ekosistemi obnovijo po motnjah),
psihologijo, ekonomijo in druzboslovje. Rezilientnost in blagostanje sta dva vidna pojma v pozitivni psihologiji.
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Pomembna naloga skupnostnega izobraZevanja je, da spodbuja razvoj ter ohranjanje rezilientnosti posame-
znika in skupnosti. Pozorni smo na tri dejavnike:
kdo je nosilec, spodbujevalec razvoja rezilientnosti; kdo so akterji, ki vplivajo; kaksno moc¢ ima stro-

kovno znanje ter kaksno moc imajo socialna omrezja;

kaksni so procesi, katere so aktivnosti (ucenja in izobrazevanja) ter socialne intervencije ob kriticnih
dogodkih;

kaksni so rezultati, kakSne so spremembe v sistemu po kriticnem ali travmaticnem dogodku.

Ker skupnostno izobrazevanje (SI) krepi vezi med ljudmi, bo skupnost, ki ima razvito Sl, v krizah hitreje mobi-
lizirala pomoc. Ker povecuje opolnomocenje, bodo ljudje tudiv krizah bolj aktivno iskali resitve. Ker spodbuja
sodelovalno resevanje problemov, razvija tudi zmoznost za ravnanje v krizah. V razli¢nih drZzavah nastajajo
centri za rezilientne skupnosti/soseske, ki nacrtujejo tudi izobraZevalne dejavnosti. Sl za rezilientnost raz-
vijajo tudi univerze, instituti za dusevno zdravje, nevladne organizacije in mednarodne raziskovalne mreze.
Tradicionalno SI, ki povecuje rezilientnost skupnosti, je izobrazevanje v gasilskih drustvih. Nekaj drugih med-

narodnih primerov:

projekt med Italijo in Slovenijo: RE-ACTIVE, Interreg projekt za krepitev sodelovanja civilne druzbe

preko kulture pri obvladovanju podnebnih tveganj, https://www.ita-slo.eu/sl/re-active,

projekt FORWARD razvija rezilientnost v urbanih okoljih, ki so dozZivela vojno, https://forward-pro-

jecteu/,

projekt RE-MAP resilience, mental health, prevention razvija mentorstva v skupnosti, https://mieli.fi/

en/mielis-projects/re-map-project/,

v projektu MPAS, Art for the Prevention of Mental Health Problems, razvijajo orodja za podporo mlaj-

$im odraslim pri dusevnemu zdravju, https://mpas-project.eu/.
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POSTHUMANIZEM IN POSTANTROPOCENTRIZEM

Poleg konceptov rezilientnosti in u¢ecega se mesta so za razvoj skupnostnega izobrazevanja (SI) zanimivi tudi
sodobni pojmi postantropocentrizem, postformalno (izobraZevanje) in postdigitalno (kriti¢no razmisljanje).
Sklicujemo se na filozofe, psihologe, sociologe teravtorje idej s podrocja vzgoje in izobrazevanja (Morin, 2020;
Gidley, 2016; Tynjala idr., 2012), ki pisejo o razvoju in produkciji znanja v posthumanizmu (gl. Braidotti, 2019;
Latour, 2021). Vecinoma izpostavljajo kompleksnost, transformacije, tranzicije, interdisciplinarnost, interge-
nerativnost, obcutenja negotovosti in iskanje novega. Vsi implicirajo neko »novo normalnost, ki vpliva na

skupnostno izobraZevanje in do katere smo bolj ali manj kriti¢ni.

Poznanaje misel, da problemov ne moremo resevatiz istimi orodji, s katerimiso nastali, zato iSemo nove poti
ininstrumente ter miselne strategije. Toda ob hitrem spreminjanjuje vedno treba kriticno misliti tudi novosti,
ki so lahko stranpot. Na eni strani se druzbe zapirajo v »propagando«, manipulacijo z informacijami, na drugi
strani se razvija transhumanizem, ki napoveduje pretok med ¢lovekom, racunalniki in informacijskimi oblaki,
natretji strani so»roboti pred vrati«in umetna inteligenca nadomesca ¢loveka. Rosi Braidotti (2019) je sodob-
ni ¢as opredelila kot konvergenco posthumanizma in postantropocentrizma znotraj druzbe razvitega kapi-
talizma. Avtorica kritizira humanisti¢ni ideal »Cloveka« kot merila za vse, saj ta ideal ne upo$teva preostalega
sveta kot enako pomembnega. Porajajo se vprasanja, zanimiva prav za skupnostno izobrazevanje, npr.: Kaj bo
pomenila heterogena kolektivnost, ki vkljucuje humane in nehumane elemente? Kak$ne zmoznosti bo/je tre-
ba razviti za sodelovanje z virtualnim coachem/avatarjem, ki bo del nehumanega v sistemu (skupnostnega)

izobrazevanja? Kako bo skupnostno izobrazevanje vkljucevalo vec kot ¢lovesko?

Sprasujemo se, ali bo skupnostnim izobrazevalcem uspelo razviti transformativno ucenje, ki bo vplivalo na
prepricanja in vrednote, ki jih sedaj vodita predvsem profit in netrajnostni pogled na svet. Ne le, da moramo
vedno znova kriticno misliti o tem, kaj je blagostanje in kaj razvoj, marve¢ moramo tudi nenehno iskati odgovore

na to, kako razvijati izobrazevanije, kiomogoca in soustvarja spremembo (transformacijo) ter spodbuja upanje.*’

IzobraZevanje, ki odgovarja na zgornje izzive, je povezano tudi z raziskavami o postformalnem misljenju (Ka-
lio, 2020) in vplivu kulture na razvoj zavesti. Odgovori na okoljsko krizo, krizo misljenja in oblikovanja po-
menov (glej razprave o odporu do znanja) ter zastarelost »industrijsko« zasnovanega izobrazevanja vodijo
v nove prakse skupnostnega izobraZevanja. Omenjeni izzivi se Ze odrazajo v strokovni literaturi in politicnih
dokumentih. Tako se denimo epistemoloska problematika odraza v dokumentih, ki nastajajo na podrodju t.
i. zelenega izobrazevanja. V GreenComp: The European sustainability competence framework (Bianchi idr., 2022,
str. 14—15)*° so med kompetence zapisali sistemsko misljenje, kriticno misljenje in problemsko oziroma razi-
skovalno misljenje. Kriticno misljenje se povezuje s stratesko inteligentnostjo (gl. Hibbs Pherson in Pherson,

2021) in z modrostjo. Kaj to pomeni za skupnostno izobrazevanje?

Eden od odgovorovje morda razvoj intergenerativnosti. Intergenerativnostje koncept, ki povezuje kriti¢noin
sistemsko misljenje terjuspodbuja. Najpogosteje se pojavlja v povezavi z medgeneracijskim izobrazevanjem

in izobrazevanjem za zdravje (Whitehouse & George, 2018). Ker sta izobrazevanje za zdravje in blagostanje

49 Freireje poleg Pedagogike zatiranih napisal tudi delo Pedagogika upanja (Pedagogy of Hope). Strah je neugodno ¢ustvo za ucenje, medtem ko je upanje pozitivno
Custvo, ki spodbuja uéenje.

50 Slovenski prevod je nastal leta 2023 z naslovom GreenComp Evropski okvir kompetenc za trajnostnost, www.zrss.si/pdf/greencomp.pdf
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med pomembnimi podrodji skupnostnega izobrazevanja,® je tudi koncept intergenerativnosti vedno bolj
uporabljen. Intergenerativnost je elaboracija koncepta medgeneracijskosti na tak nacin, da vkljucuje tudi
druge interaktivnosti, kot je povezovanije disciplin, kultur, poklicev. Koncept je $e posebej pomemben za ne-
formalno izobrazevanje odraslih in skupnostno izobrazevanije, kjer prihaja do intenzivnega prepleta profesi-
onalcev, podrocij in vrst znanja, znanosti ter umetnosti. Intergenerativnost poudarja povezovanje moznosti
ucenja in inoviranja, ki nastanejo na mejnih podrodjih, ter spodbuja idejo »gibati se vmes« in z dejavnostjo
(prakso) poglobiti znanje, ki presega obstojece znanje. Lahko bi dejali: »stopiti ¢ez« (transgresivno uéenje) s

pomocjo »gibanja vmes« (intersticijsko ucenje).

V novih razmerah se S| premika od nacdrtovanega procesa, ki je enak za vse (kot smo omenili pri klasifikaciji
skupnostnega izobrazevanjas t. i. sploSnim modelom), k nenehno nastajajo¢emu procesu, ki razvija nova u¢na/
izobrazevalna okolja, nove strategije, povezuje vse elemente izobrazevalnih ekologij v interaktivne modele in
spodbuja medprofesionalno sodelovanje. Sl se pod vplivom postantropocentrizma sprasuje o radikalnih spre-
membah in krepi radikalni model skupnostnega izobrazevanja. Ob prehodu od industrijsko zasnovanega »mo-
dernega«svetavt.i. fluidno moderno (ali postmoderno) imamo obcutek, da se gibljemo v Zivem pesku negoto-
vosti, Ce se izrazimo z besedami Zygmunta Baumana (2013). Edgar Morin (2020 [1999]) je zapisal, da potrebuje-
mo »reformo misljenja« za razvoj novega izobraZevanja, ki se bo uprlo mcdonaldizaciji®? izobraZzevanja. V tem

procesu lahko skupnostno izobrazevanje, ki je umesceno v Zive skupnosti, prispeva veliko inovacij.

Eno od podrocij, kije vizredno hitrem vzponu in ga moramo prav zaradi tega kritiéno misliti, je digitalizacija
zivljenja. Gre za kriticno raziskovanje digitalnega sveta, za spodbujanje odcaranosti od digitalnega sveta (in-
formacijski sistemi, mediji) in kriticno premisljevanje o strukturah moci, ki so prikrite, pervazivne, niso tako
jasne kot Ze poznane strukture moci. Maggi Savin-Baden (2021) se sprasuje, kak$ni so ucinki digitalnih medi-
jev in tehnologij na ucenje ter vsakdanje zZivljenje. Kako se razvija odnos med ljudmi in avatarji? Ali postaja
izobrazevanje nehumano?lzzivje viskanjuravnotezjavodnosih s tehnologijami, kot sta prepoznavanje obra-
zov in strojno ucenje. Kaksna bo vloga umetne inteligence, robotov?»Roboti prihajajo. Samo brez panike!«je
naslov prispevka na strani Stanford Center on Longevity, ki opisuje nove poti, znanje in odnose. Z digitalizacijo
in robotizacijo smo v skupnostih pred povsem novimi izzivi. Ker so vprasanja postantropocentrizma in traj-
nostnega razvoja tak$na, da nanja ne moremo odgovoriti s starimi oblikami, se za skupnostno izobrazevanje
vedno bolj odprto sprejema inoviranje, npr. skupnostno izobrazevanje lahko razvije prakse, ki odgovarjajo na

probleme osamljenosti, za katero napovedujejo, da se bo z digitalizacijo povecevala.

Na podrocju Slje vedno vec projektov, ki so postantropocentri¢ni. Primeri:
projekt More than Human (https://www.morethanhumanproject.eu/),
Posthuman Network (PHuN), mreze produkcije znanja, ki niso samo del univerze ali samo del skup-
nosti, temvec so hibridni prostori za raziskovanje in u¢enje onkraj antropocentrizma https://www.c-
-p-t.org/projects/posthuman-network-phun,
razvoj posthumanisticne strategije, ki se imenuje common world pedagogy, ki organizira u¢enje z dozi-

vljanjem sveta, v odnosu z rastlinami, zivalmi (vec kot cloveski svet).

51 lzobraZevanje za zdravje se pojavlja v Manifestu o ucenju odraslih v 21. stoletju.
Letni posvet o izobraZevanju odraslih 2022 je bil organiziran pod naslovom Zdravi, prodorni, proZni. https://web.acs.si/lp2022/

52 Mcdonaldizacija je poimenovanje za procese, ki prevzamejo znacilnosti verige restavracij s hitro prehrano; izhaja iz dela Ritzer, G. (1993). The McDonaldization of
society. Pine Forge Press. O mcdonaldizaciji izobrazevanja so pisali kot o mcSolah v mesvetu. Gre za hitro izobraZevanje po zgledu hitre prehrane.

53 Stanford Center on Longevity. (b. |.). The robots are coming (don't panic). https://longevity.stanford.edu/the-robots-are-coming-dont-panic/
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UCENJE V VSAKDANJEM ZIVLJEN]JU

Za razumevanje, nacrtovanje in uresnicevanje skupnostnega izobraZzevanja uporabljamo koncepte, ki so raz-
viti v okviru formalnega in neformalnega izobrazevanja odraslih. UpoStevamo elemente, znacilne za ucenje
in izobraZevanje odraslih, pri analizi potreb, nacrtovanju programov (npr. interaktivni modeli naértovanja) in
evalvaciji dejavnosti. Poleg teh elementoy, ki so del organiziranega izobrazevanja, je za razumevanje uc¢enja v

skupnosti treba poznati tudi ucenje v vsakdanjem Zivljenju (priloZznostno ucenje, naklju¢no ucenje).

Ucenje vvsakdanjem zivljenjuje proces, ki vkljucuje razli¢ne podprocese, s katerimi oblikujemo znanje/véde-
nje, vescine/spretnosti, vrednote in stalisca, prakse, nacine misljenja in Custvovanja ipd. v praksah vsakdan-
josti z izkusnjami/dozivetji. Za interpretacijo uporabljamo teorije, ki analizirajo ucenje, kije umesceno v kul-
turni kontekst. Govorimo o umescenem ucenju, u¢enjus soudelezbo v praksi, izkustvenem ucenju, odnosnem

ucenju. Ucenje ni le reprezentacija sveta, ucenje je soudelezba v svetu.

Jarvis (2010) utemeljuje u¢enje kot bivanjski fenomen in ga primerja z dihanjem. Clovek se vedno ugi. Jarvis
(prav tam, str. 79) ucenje v svojem modelu imenuje in interpretira kot eksistencialno ucenje (existential lear-
ning). Poleg tega, da razumemo ucenje kot bivanjski fenomen, ga razumemo tudi kot kulturni fenomen (gl.
dela Tima Ingolda, Jean Lave). Ucenje je umesceno v kulturno okolje in se dogaja in situ, na terenu, sredi Ziv-
ljenja. Ob u¢enju v vsakdanjem Zivljenju smo pozorni na doZivetje in izku$njo* ter rezultate (znanje, vescine,

prakse, identiteto), ki nastajajo.

Ucenje v vsakdanjem Zivljenju je pogosto tiho in nevidno (invisible learning).* Na spoznavanje in raziskova-
nje takega ucenja je vplival koncept vsakdanjega zivljenja, ki se v sociologiji uporablja od tridesetih let prej-
Snjega stoletja. Pomemben avtor je bil Alfred Schiitz, nato pa sta na razumevanje spoznavanja v vsakdanjem
Zivljenju vplivala Peter Berger in Thomas Luckmann s svojo teorijo o socialni konstrukciji realnosti. V okviru
analiz ucenja se sprasujemo, kako se ljudje v razli¢nih socialnih okoljih ucijo. Kako se ucijo bivati drug z dru-
gim? Kako se ucijo tvoriti pomene v svojem zivljenju? Kako se ucijo izraZati ¢ustva? Kako se ucijo klasificirati

predmete? Kako z u¢enjem prispevajo k razvoju skupnosti?

Ucenje vvsakdanjem zivljenju razélenjujemo s koncepti priloznostnega in naklju¢nega ucenja, tihega znanja,
ekologije ucenja (learning ecology*®), o katerih piSe Norman Jackson (2013). Porajajoce se ekologije ucenja vse-
bujejo razmerja med posamezniki in okoljem, ucenje je del odnosov med ljudmi ter med ljudmi in predmeti,
Zivalmi, institucijami. Ucenje se dogaja kot del ekosocialnega sistema, je »organski« ali vsevkljucujoc proces.
Nove tehnologije, novi nacini dela*” in nove prakse vplivajo na to, kje se uc¢imo in kako se u¢imo, ter tudi na to,

kaj bi morali znati.

54 Pri poimenovanjih v slovenscini loimo doZivetje in izku$njo. 1zkusnja (experience) navadno Ze oznacuje znanje in vescine, ki so se razvile ob nekem dozivetju.
Slovar slovenskega knjiznega jezika (SSKJ) opredeljuje izkusnjo kot spoznanje, ki ga ¢lovek ustvari ob doZivetju. Experience (po Oxford Dictionary, 2005) pomeni
oboje: znanje in spretnosti, ki jih je posameznik oblikoval z delovanjem (knowledge and skills), ter dogodek/doZivetje.

55 Lo¢imo med ucenjem, kije del kurikuluma, rezultati tega uéenja so eksplicitni in jih spremljamo s preverjanjem. Druga vrsta u¢enja poteka nenadrtovano v
vsakdanjem Zivljenju, rezultati tega ucenja so pogosto implicitni (gl. Polanyi, 2022).

56 Beseda ekologijaizhaja iz oikos (gr.), ki pomeni hiSo. Uporablja se v biologiji (ekosistemi, proucevanje odnosov med organizmi in okoljem) ter geografiji
(proucuje skodljive posege ¢loveka v okolje). Bateson jo uporablja v naslovu svoje knjige o ekologiji uma (Steps to an Ecology of Mind). V sodobnosti se $iri tudi v
druga okolja, tako jo Jackson uporablja v okviru raziskav u¢enja.

57 Nove nacine dela in nove socialne odnose je napovedoval Ze Alvin Toffler v svojem delu Future shock (1970), kjer je zapisal, da bodo ljudje v bodoénosti hitre
tranzicije doZivljali podobno, kot doZivi migrant kulturni $ok, ko vstopi v novo kulturno okolje.
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V okviru vseZivljenjskega ucenja lo¢imo formalno izobraZevanje, neformalno izobraZevanje, priloznostno
ucenje in naklju¢no ucenje. Izobrazevanije, ki ga razumemo kot organizirano dejavnost, ni omejeno zgolj na
zacetno obdobje (bodisi v Zivljenju bodisi v neki dejavnosti, ko je posameznik »na uvajanjux, ko se Sele prip-
ravlja na nekaj), izobraZevanje postaja del vsakega zZivljenjskega obdobja. IzobraZevanje tudi ni omejeno na
tradicionalne izobrazevalne institucije, saj neformalno izobrazevanje poteka v mnogih organizacijah. Prilo-
Znostno in naklju¢no ucenje pa sta sestavni del dejavnosti ter vsakdanjega Zivljenja. Vsi poznamo iskanje in-
formacij po spletu. Na voljoje veliko virov, ki so razprseni (viri niso vec lokalizirani v eni osebi ali v eni knjigi) in
omogocajo ucenje navsakem koraku. Formalno, neformalno, priloZznostno, naklju¢no ucenje se prepletajo. Da

bi to pojasnili, uporabimo zamisel ekologije ucenja.

Ekologija ucenja (ecology of learning) je opredeljena kot dinamicen, medsebojno povezan sistem akterjev,
kontekstov, odnosov, virov, dejavnosti in orodij, ki posamezniku omogocajo ucenje skozi ¢as. Koncept eko-
logije ucenja sega v delo Gregoryja Batesona (1972), ki je um (mind) razumel kot mreZo interakcij med posa-
meznikom in okoljem. Ekologijo ucenjaje v visokoSolskem prostoru raziskoval Norman Jackson (2013). Pri ra-
zvoju ljudskih univerz so o njej pisali Brigita Gorjup in sodelavci (2022) v kontekstu razvoja socialnih inovacij.

Naslednja shema je povzeta iz njihovega dela in prikazuje mnogoterost nosilcev, povezav, praks.

Shema: Ekologija u¢enja—mreza z vozlisci, ki se spreminja in je v nenehnem porajanju. Vir: Gorjup idr., 2022, str. 157.
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Znacilnosti ekologije ucenja so:
ucenje poteka v razli¢nih okoljih (Sola, dom, skupnost, delo, splet),
vkljucuje formalne in neformalne programe izobrazevanja ter priloznostno in naklju¢no ucenje,
je omrezje vseh vrst in teorij ucenja, akterjev, metod in modelov,
temelji na osebni iniciativi, interesih in ciljih posameznika, ki je del vkljucen v okolje,
razvija se skozi mreze ljudi, tehnologij in kulturnih praks v nekem okolju,

je procesno in razvojno naravnana —ekologija se skozi ¢as spreminja, zato se uporablja poimenovanje

porajajoca se ekologija.

Ekologija ucenja torej ni en sam prostor ali kraj, temvec celota medsebojno povezanih uc¢nih priloznosti in

praks, ki skupaj oblikujejo posameznikov razvoj znanja in kompetenc ter vrednot.

Skupnostno izobrazevanje je del ekologij ucenja in podpira izobrazevalne prakse, ki povezujejo Sole, delo,
dom, lokalno okolje. Poleg organiziranega izobrazevanja se pojavljajo mnoge nove oblike, npr. poleg preda-
vanj se pojavljajo podkasti, poleg u¢benikov pogovori z umetno inteligenco. Ekologije u¢enja Boaventura de
Sousa Santos (2009, str.104) postavlja kot izhodisce za ucenje in izobraZevanje v skupnosti, ker omogocajo, da

skupnost nadzoruje ucenje in ima moc pri odlo¢anju o uéenju.

V spodnji preglednici je prikaz, kako se praksa izobraZzevanja odpira iz znanih organiziranih nacinov (ki so bili
ustaljenivmodernem formalnemizobrazevanju) v nove oblike, kiso prilagodljive, mrezne, injihimenujejo pora-
jajoce se ekologije ucenja (Barnett & Jackson, 2020). Govorimo o novih tokovih ucenja, ki se medsebojno pove-
zujejo narazli¢ne nacine. U¢ni tokovi zajemajo umesceno in utelesSeno ucenje (embedded and embodied learning),

odprte digitalne tokove, mentorstva, ucenje v odprtem prostoru, delavnice v skupnosti, filmske festivale ...
Preglednica: Porajajoca se ekologija ucenja
Izobrazevanje v»>moderni dobi«, ki poudarja | Ekologija ucenja v obdobju

formalno izobraZevanje postformalnega® izobrazevanja dodaja
nove oblike vsem prej znanim oblikam

Kdaj poteka izobraZevanje? | lzobraZevanje poteka v mladosti kot IzobraZevanje poteka vse Zivljenje
priprava na odraslostin delo. (vsezivljenjsko ucenje).

Kje poteka izobrazevanje? V prostorih, ki so namenjeni Na razli¢nih krajih: javni prostori,
izobrazevanju (v razredih, kulturne ustanove, zdravstveni domovi,
predavalnicah). muzeji in parki ...

Kdo odloca o vsebinah Predpisane so vsebine, kijih dolocijo Zainteresirane skupine odlocajo o

izobrazevanja? skupine odlocevalcev. vsebinah (interaktivno nacrtovanje,

soustvarjanje programov).

Kdo so nosilci izobrazevanja? | Sole, univerze, izobraZevalne Izobrazevanje poteka povsod (na delu,
organizacije. v lokalnem okolju, v profesionalnih
zdruzenjih), vkljuceni so mnogi akterji.

58 Veco postformalnem izobrazevanju gl. v Gidley, ). M. (2016). Postformal education: A philosophy for complex futures. Springer.
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Skupnostno izobrazZevanje v kontekstu porajajocih se ekologij ucenja prinasa (tudi) kriti¢en razmislek o re-lo-
kaciji ucenja kot socialne prakse.

ZARAZMISLEK

Kaksna je vasa ekologija ucenja? Kateri elementi so po vaSem mnenju najvplivnejsi?

Kako bi lahko v svojem okolju spodbudili priloznostno ucenje vjavnem prostoru?
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Lucio-Villegas, E. (2015). Adult education in communities: Approaches from a participatory perspective. SensePublishers.

Riemer, M., Reich, S. M., Evans, S. D., Nelson, G., & Prilletensky, |. (2020). Community psychology in pursuit of liberation and
wellbeing. Macmillan International.
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KAKO SPOZNAVATI SKUPNOST?

V tem poglavju boste spoznali:
kako lahko proucimo izbrano skupnost in z njo povezane ekologije ucenja,*®
kako lahko proucimo nek kompleksen pojav, ki se razvija in nimajasne strukture,

katere metode naj uporabimo za proucevanje skupnostnih praks.

Da bi razumeli, kako neko podrocje ustvarja znanje in kako spoznavamo izbrano temo (skupnost, skupnostno
izobrazevanje in ucenje), najprej opredeljujemo miselni okvir. V prejSnjem poglavju smo kratko opisali neka-
tere koncepte, ki nas lahko vodijo pri proucevanju skupnostnega izobrazevanja (Sl). Izhodisce je kontekstu-
alna opredelitev ¢loveka-v-okolju in ¢loveka ter skupnosti kot delov dinamiénih sistemov (Bateson, 1972),
omrezij (Latour, 2021) ali ekologij u¢enja in znanja (Barnett &Jackson, 2020) v kontekstu vseZivljenjskega uce-

nja ter kompleksnosti pojavov v asu postantropocentricnega razumevanja razvoja.

Pri raziskovanju S| najveckrat izhajamo iz opredelitve, po kateri skupnost pomeni skupino ljudi, ki Zivijo na
geografskem obmodju ter si delijo socialno identiteto in pripadnost (Bezboruah, 2021, str. 1). Jedro skupnosti
pomeni neki prostor (locus, space) in obCutek tega kraja (place, sense of place). Nastajajo skupni interesi, in soci-

alne povezave, ki vodijo v obéutek skupnosti (sense of community).

Sl in posamezne elemente ali faze, kot so potrebe po izobraZevanju ali znacilnosti nekega elementa, lahko
raziskujemo z razli¢nih zornih kotov. Prva od moznih tipologij je naslednja:
(@) raziskovanje glede na izbrane koncepte, npr. vseZivljenjskost ucenja, rezilientnost, refleksivnost,

afektivnost, demokraticnost, politicnost, vivencia,®
(b) raziskovanje glede na skupine prebivalcev, npr. mlajsi odrasli, starejsi, migranti, izobrazevalci,

(c) raziskovanje glede na druzbena gibanja in probleme, ki jih skupnostno izobrazevanje naslavlja,

npr.okoljska, feministi¢na, LGBTQ+ gibanja, gibanja, povezana z umetnostjo, staranjem prebivalstva.

Druga delitev raziskav za spoznavanje in razvoj Sl je lahko glede na raziskovalne strategije, ki jih uporablja-
mo: kvantitativne, kvalitativne, participativne, strategije, povezane z umetnostjo, strategije, povezane z ob-

cansko znanostjo. Pri skupnostnem izobrazevanju zasledimo vse vrste raziskovalnih strategij, prevladujejo pa

59 Vecotem glej v ucbenikih za skupnostno psihologijo, ki so objavljeni v razli¢nih jezikih, npr.:
Francescato, D., Tomai, M., & Ghirelli, G. (2020). Fondamenti di psicologia di comunita. Carocci editore.

60 Orlando Fals Borda uporablja koncept vivencia za skupek stalis¢ in vrednot, ki osmisljajo Zivljenjske prakse. Vivencia ima dvojni pomen. Po eni strani omogoca,
da ljudje osmislijo dogodke, predstavlja simbolni svet, po drugi strani pa pomeni, da ljudje, ki Zivijo v neki kulturi, to kulturo najbolje poznajo, ker je del
njihovih Zivljenj.
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participativne,® ki pogosto vodijo tudiv aktivizem. Poseben izziv pri raziskovanju/spoznavanju Sl je povezova-

nje raziskovanja in delovanja, povezovanje aktivisti¢ne angaziranosti in raziskovanja.®

Ucenje v skupnostije navadno predstavljeno predvsem s pozitivnih zornih kotov razvojnosti, opolnomocenja/
okrepitve, emancipacije, odpornosti. Poleg pozitivnih znacilnosti je v skupnosti tudi veliko neprijetnih dozi-
vetij, ki lahko ovirajo ucenje. V skupnostije tudi vec ali manj trpljenja, bolezni, travmati¢nih dogodkov, krivic,
druzbenih intelesnih zlorab, ki pri analizah predstavljajo »obcutljive teme«. Pri raziskovanju le-teh je potreb-

na dodatna eti¢na presoja, premislek o odnosu in uporabi ustreznih raziskovalnih metod.®

Ob vsej raznolikosti praks so se razvila nekatera vodila, ki jih lahko uporabljamo za usmerjanje spoznavanja

skupnosti.

Vodila za raziskovanje, spoznavanje in ustvarjanje skupnostnega izobrazevanja

1. Pogoj za dobro raziskovanje je spostovanje razli¢nosti (starost, spol, religije, narodnost,
ekonomski status, omejitve/oviranosti), upostevanje moci okolja in ekologije ucenja
(medsebojna povezanost, prilagajanje, nenehno spreminjanje) ter dosledno upostevanje
eticnih standardov.

2. Ljudi (in njihove potrebe, probleme, zmoZnosti) najbolje spoznamo v socialno-kulturnem
okolju, v njihovem geografskem in zgodovinskem okolju, zato so zelo primerni etnografski
pristopi.

3. Skupnostno izobrazevanije in raziskovanje je sodelovalna aktivnost, ki vkljucuje praktike,
raziskovalce, prebivalce (participativni pristopi).

4. Uporabljamo razlicne metode, ki naj bodo ustrezne problemu, ki ga Zelimo spoznati, ali
intervenciji, ki jo naértujemo.

5. Rezultati raziskav so namenjeni ljudem, skupnosti in blagostanju ljudi, zato jih je treba
sporocati tako, da so ljudem razumljivi.

6. Strategije za spodbujanje sprememb (intervencije) so uporabljene na razli¢nih ravneh
ter nacrtovane z razli¢nimi teorijami o uc¢enju (ekspanzivno ucenje, transgresivno ucenje,

transformativno ucenije ...).

61 Gl.Coughlin, S.S., Smith, S., & Fernandez, M. E. (2017). Handbook of community-based participatory research. Oxford University Press.
Wallerstein, N., Duran, B., Oetzel, ]., & Minkler, M. (ur.). (2017). Community-based participatory research for health: Advancing social and health equity. Jossey-Bass.

62 Gl. Mocnik, N. (2014). Raziskovalec kot aktivist in angaZirane metodoloske prakse. Teorija in praksa, 51(2/3), 348—364. http://dk.fdv.uni-lj.si/db/pdfs/TiP2014_2-
3_Mocnik.pdf

63 Gl. Mocnik, N. (2021). Trauma transmission and sexual violence: Reconciliation and peacebuilding in postconflict settings. Routledge.
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V praksi se Sl povezuje z razvojem skupnosti (izobrazevanje za skupnost) in je akcijsko naravnano (vkljucuje
delovanije, akcijske cilje). Nacrtovanje programov poteka skupaj s prebivalci ali udelezenci programov. Pogos-
to sta s prakso raziskovanja in nacrtovanja povezana participativno akcijsko ucenje (PAL) in participativno ak-
cijsko raziskovanje (PAR) v modelu PAL + PAR = PALAR (participatory action learning and action research), ki ga je
razvila Ortrun Zuber-Skerritt (2011; Zuber-Skerritt idr. 2015) in nadgradila Lesley Wood (2020).

Podobno modelu PALAR je tudi skupnostno raziskovanje (community-based research,** CBR), ki je raziskovanje
v skupnosti, kamor vstopajo raziskovalci skupaj z lokalnimi prebivalci. Skupnostno raziskovanje je strategija
za pozitivno socialno vplivanje in doseganje blagostanja z upostevanjem pozitivnih znacilnosti skupnosti,
njenih mocnih tock.

Pogosto akterji raziskujejo Zivljenje skupin, ki imajo vec razlicnih problemov (npr. starejsi bolni ljudje v re-
v8Cini; migranti z nizko izobrazbo in nizkim znanjem jezika, ki so doZiveli nasilje). Kot primer lahko navede-
mo uporabo intersekcijskih pristopov za raziskovanje druzbene izkljucenosti. Raziskovalci skupaj s prebivalci

(izbrano skupnostjo) Zelijo reSevati tezave, in sicer z razvojem zmoznosti dialoga ter kriti¢nega misljenja.

Skupnostno raziskovanje se je zacelo razvijati v sedemdesetih letih prejsnjega stoletja v okviru ljudske zna-
nosti (ciencia popular) vJuzni Ameriki, kjer sta bila pomembna avtorja Paulo Freire in Orlando Fals Borda, nato
se je uveljavilo kot participativna paradigma raziskovanja. Fals Borda (2013) ugotavlja, da se participativne
oblike raziskovanja povezujejo z aktivizmom, kar pa ni bilo najbolje sprejeto v klasicnem akademskem okolju.
V sodobnosti so participativne metode postale del raziskovalnih metod in vkljucujejo kriti¢ne participativne
akcijske raziskave, participativne in akcijske raziskave z vrednotenjem (gl. participatory rural appraisal), ki iz-
hajajo iz prednosti, modi, ki jih ima skupnost, ne pa iz primanjkljajev. Znanje, ki nastane s skupnostnim razi-

skovanjem, je mo¢, ki jo lahko akterji uporabijo za vplivanje na politike, ki naj vodijo v blagostanje skupnosti.

Naslednja znacilnost skupnostnega raziskovanja je transformativnost. Raziskovanje ima namen transformi-

rati izbrane prakse. Dolocajo ga Stiri dimenzije, ki jih povzemamo po Lesley Wood (2022):

epistemoloske predpostavke (epistemoloska raznolikost pri nastajanju in uporabi znanja: po-
membne so teorije izkustvenega ucenja; umeséeno znanje in znanstveno znanje, kulturna dedis¢ina

in narativno znanje);

ontoloske predpostavke (raznolikost dojemanja sveta in bivanja v svetu: v skupnostnih raziskavah
razvijajo odnosno ontologijo (relational ontology), ki sloni na izkusnjah vseh; realnost je odnosna, po-
meni se razvijajo v kriticnem dialogu);

metodoloske predpostavke (izvedba raziskave: raziskovalni nacrt mora dovoljevati participacijo vseh
akterjev z uporabo sodelovalnih pristopov; pri tem ne sledijo le cilju, da bi bolje razumeli problem,

temvec Zelijo tudi reSevati problem (transformativne prakse);

aksioloske predpostavke (sistem vrednot: premislimo, katere vrednote usmerjajo odlocanje; po kate-

rih vrednotah se izbirajo raziskovalni pristopi in nacrtujejo intervencije).

64 Za community-based research se pojavljajo prevodi skupnostno raziskovanje, skupnostno usmerjeno raziskovanje, raziskovanje, temeljece na skupnosti. Ker gre
za raziskovanje, ki vkljucuje skupnost, podobno kot skupnostno izobraZevanje, bomo uporabili prevod skupnostno raziskovanje, ki sledi nasvetu terminoloske
svetovalnice za prevod community learning (https://isjfr.zrc-sazu.si/sl/terminologisce/svetovanje/skupnostno-ucenje).
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Wood in Zuber-Skerritt (2022) poudarjata tudi pomen raziskovanija, ki temelji na sodelovanju med univer-
zami in SirSo skupnostjo. Avtorici menita, da tradicionalni akademski raziskovalni pristopi pogosto ostajajo
loceni od resni¢nih druzbenih problemov, zato zagovarjata raziskovanje, ki zdruzuje akademsko znanje z iz-
kusnjami in potrebamilokalnih skupnosti. Raziskovanje je v teh primerih namenjeno resevanju izbranih pro-
blemov skupnosti.

Taksen pristop spodbuja soustvarjanje znanja s participativnimi metodami, ki prispeva tudi k opolnomo-
cenju skupnosti, saj sodelujoci razvijajo sposobnosti za samostojno resevanje problemov. V sodobnosti se
skupnostno raziskovanje povezuje s paradigmo obcanske znanosti.®® Primer povezovanja skupnostnega uce-
nja in ob¢anske znanostije projekt o zapisovanju spominov, ki ga vodi zavod Dobra pot.® Tak$no raziskovanje

zahteva vec €asa, medsebojnega zaupanja in prilagodljivosti, vendar prinasa druzbeno relevantne rezultate.

Okvir za nacrtovanje skupnostnega raziskovanja in izobrazevanja

V spodnji preglednici predstavljamo znacilne elemente, ki so pomembni pri naértovanju skupnostnega izo-

brazevanja in raziskovanja.

Preglednica: Okvir za nacrtovanje skupnostnega izobraZevanja

Elementi Skupnostno izobrazevanje in raziskovanje
Vodilna nacela, Socialna pravicnost, blagostanje vseh, spostovanje in sprejemanje
vrednote razli¢nosti, razvoj,

emancipatorne vrednote in socialne spremembe

Ravni analize/spoznavanja Socioekoloski model: individualno, odnosno, manjsa skupnost;
mikro, mezo, makro raven

Opredeljevanje problemov Probleme opredeljujemo v socialnem kontekstu, kulturni raznolikosti,
uporabimo sodelovalne strategije; zavedanje, da se problemi resujejo v
negotovem casu

Vrste aktivnosti glede na namen Socialna aktivnost, razvoj skupnosti, povezovanje (razvoj socialnega
izobrazevanja kapitala), delovanje na vec ravneh (socioekolosko), vpliv na sprejemanije
odloditev / politika, razvoj moci (opolnomocenje in samopomoc)

Vrste aktivnosti v odnosu do Transformativne socialne dejavnosti / uvajanje sprememb, preventiva,
sprememb dejavnosti za razvoj preventive (okolje, zdravje ...), promocija novih praks,
ozavescanje, razvoj dialoga/sodelovanja

Vloga andragoga Analiza potreb, nacrtovanje, sodelovanje v skupnosti, razvoj aktivnosti,
promocija; povezovanje z drugimi strokovnjaki, raziskovanje

65 Dogodki, ki promovirajo ob¢ansko znanost, potekajo po razli¢nih krajih v Sloveniji. Novembra 2025 je bilo sre¢anje v knjiznici v Novi Gorici pod naslovom
»0Odkrivaj, sodeluj, raziskuj: iz prakse k ljudem«. Dogodek je povezal raziskovalce, organizacije, knjiznice, Studente, ucitelje, prostovoljce in vse, ki verjamejo v
sodelovalno ustvarjanje znanja. Glej MreZa ob&anske znanosti https://citizenscience.si/

66 Dobra pot. https://zapisi-spomina.dobra-pot.si/
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KAKO V PRAKSI NACRTOVATI SPOZNAVANJE SKUPNOSTI?

Kako se lotimo nacrtovanja? Najprej moramo skupnost, ki jo proucujemo, opredeliti. Odgovoriti moramo
na vprasanje, kaj spoznavamo in kaj so meje. Proucujemo neko sosesko, skupnost v izbrani geografski regiji,

skupnost v organizaciji ali virtualno skupnost?

Predpostavimo, da bomo spoznavali izbrano lokalno skupnost. V naslednjem koraku se odlo¢imo, kaj bomo
opazovaliin s ¢im bomo opazovali. Kaj Zelimo spoznati? Vrednote skupnosti, zgodovino, interakcije, potrebe?

Koga bomo vkljucili v raziskavo?

Nacrt za proucevanje skupnosti pripravimo na temelju treh plasti, tako da bodo vprasanja in pridobljeni po-

datki urejeni:
strukturni vidiki (zanima nas, kako je zgrajena skupnost),
odnosni vidiki (zanima nas, kaksni so odnosi v skupnosti, kak$ne so forme participacije),

upravni vidiki (zanima nas, katera pravila veljajo, kako deluje nadzor).

Pri analizi lokalne skupnosti lahko izhajamo iz razli¢nih profilov skupnosti. V literaturi se pojavlja osem pro-
filov: teritorialni, demografski, ekonomski, servisni, psihosocialni, institucionalni, kulturni in zgodovinski, fu-
turisticni. Za vsakega od teh profilov dolocimo spremenljivke, ki jih bomo spremljali, instrumente za zbiranje

podatkov tervire podatkov. Vspodnji preglednici predstavljamo nekatere moznosti glede na profile skupnosti.

Preglednica: Profili skupnosti

Profil skupnosti

Spremenljivke

Instrumenti

Viri podatkov

Teritorialni: prostorske in
urbanisti¢ne znacilnosti

Geografske meje, povrsine,
prostorski viri,
komunikacijska omreZja,
stanje prostora (npr.
propadanje prostora)

Zemljevidi, intervjuji
zizbranimi osebami, z
naklju¢nimi prebivalci,
sprehod v prostoru

Obcinski uradi, republiski
uradi, prebivalci, klju¢ni
sogovorniki na terenu,
spletne strani

Demografski: znacilnosti
populacije

Kdo prebiva v lokalnem
okolju? Gostota poselitve,
naras¢anje/upadanje,
mobilnost in migracije,
starost

Druzbeni kazalniki,
vprasalniki,
fokusna skupina

Statisticni urad, prebivalci,
socialne sluzbe, Karitas,
Rdedi kriz

Ekonomski: zaposlitve,
poklici, viri zasluZka

Dohodek na prebivalca,
sektorji zaposlitve,
brezposelni,

upokojeni

Ekonomski kazalniki,
vprasalniki,
fokusna skupina

Gospodarska zbornica,
obcinski uradi, sindikati,
prebivalci

Servisni:

tipologija, organizacija,
razprsenost

Sole, izobrazevalne
organizacije, zdravstvo,
rekreacija,

socialne sluzbe, kultura

Intervjuji, vprasalniki,
fokusne skupine,
opazovanje na terenu

Ob¢éinske sluzbe,
prebivalci, spletne strani
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Psihosocialni: akterji in
znacilnosti odnosov

Socialna omreZja, odnosiv
soseski / lokalni skupnosti,
pripadnost skupnosti,
konflikti, potrebe

Intervjuji, vprasalniki,
fokusne skupine,
opazovanje,
photovoice

Klju¢ni poznavalci,
drustva, prebivalci, spletne
strani, socialna omreZja

Institucionalni

Organi upravljanja,
politicne stranke, policija

Opazovanije na terenu,
kazalniki, intervjuji,
vprasalniki,

fokusna skupina

Obcinski uradi, stranke,
cerkve, prebivalci,
spletne strani

Kulturni in zgodovinski

Referenc¢na kultura,
zgodovina, vrednote,
prazniki, rituali, kulturna
dediscina

Kazalniki, dokumentacija,
opazovanje, intervju,
vprasalniki,

fokusna skupina,
photovoice

Prebivalci,
kljuénisogovorniki,
drustva,

spletne strani

Futuristi¢ni profil
(prihodnost)

Upanje in strahovi, Zelje in
prepri¢anja o prihodnosti

Intervjuji, vprasalniki,

fokusne skupine

Kljuéni poznavalci,
zdruZenja

To je le ena od moznosti za nacrtovanje spoznavanja skupnosti. Nacrt pripravimo glede na problem, ki

ga spoznavamo in resujemo. Spoznavanje skupnosti poteka po nacelih participativnega skupnostnega

raziskovanja.
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INSTRUMENTI ZA SPOZNAVANJE UCENJA V SKUPNOSTI IN VLOGA
ANDRAGOGA

Instrumente lahko razvrstimo glede na intenzivnost stika med prebivalci in andragogom ali drugim razisko-

valcem skupnosti.

Andragog nivstikus prebivalci. IS¢e obstojece podatke po dokumentaciji, podatkovnih bazah, med globalni-
mi indeksi, v arhivih, na statisti¢nih in davénih uradih. Za to prakso raziskovanja je znacilno zbiranje podatkov

o skupnosti, skupnost opazujemo, vendar posamezniki ali skupine niso neposredno vkljuceni.

Andragogje v minimalnemstikus prebivalci. V raziskovanje vkljuci: opazovanje okolja, opazovanje prometa,
zelenih prostorov, naselij, opazovanje socialnih znacilnosti, kot so migracije, manjsine. Lahko opazuje geo-
grafske in kulturne znacilnosti. Andragog je v skupnosti, vendar ni nujno, da vzpostavi neposredne odnose s

prebivalci.

Andragogje vstiku s prebivalci, namerno vzpostavi stik. Za zbiranje podatkov uporabi vprasalnike, samooce-
njevalne lestvice, intervjuje o odnosih in socialni klimi. Tako prakso imenujemo raziskovanje v skupnosti, saj
je andragog ali skupnostni raziskovalec prisoten v skupnosti, spoznava skupnost na terenu, sodeluje z ljudmi

na terenu.

Andragogjevintenzivhemstikus prebivalci. V teh primerih uporabi poglobljene intervjuje, fokusne skupine,
skupno delovanje. Te prakse imenujemo raziskovanje s skupnostjo, saj so prebivalci sodelavci v raziskavi, so
partnerji v raziskavi. Pogosta metoda za zbiranje podatkov je fokusna skupina,®” ker gre za sistematicno vklju-

cevanje skupnosti v raziskavo.

ZAKLJUCEK

Skupnostno izobrazevanje je praksa, ki zahteva (s)poznavanje skupnosti, razumevanje skupnosti in ucenja v
skupnostiin s skupnostjo. Za vse faze procesa sta znacilni sodelovanje akterjev ter interdisciplinarno povezo-
vanje. Razvoj postformalnega izobraZevanja kaze na vse vecje prepoznavanje pomena skupnosti kot prostora

ucenja, opolnomocenja in vkljucevanja.

Spoznavanje skupnosti lahko usmerjamo z razlicnimi teoretskimi pristopi, kot so koncept ucece se skupnosti,
etika skrbi, rezilientnost, ter razumevanjem ucenja v vsakdanjem zivljenju. Ti pristopi poudarjajo medseboj-
no prepletenost ljudiv razlicnih vlogah in nenehno nastajanje skupnosti. Spoznavanje skupnosti zato zahteva
odprt, refleksiven in participativen pristop, ki uposteva izkusnje njenih ¢lanov, njihove potrebe ter specifi¢ni
druzbeni in kulturni kontekst. Skupnostno izobrazevanje postaja pomembno orodje za krepitev blagostanja,

rezilientnosti in trajnostnega razvoja.

Drugidelucbenikanadgrajuje predstavljeneteoretske pristope s konkretnimi primeriiz prakse skupnostnega

izobraZevanja. Opisani so projekti, ki osvetljujejo, kako se lahko naéela skrbi ter ekologije ué¢enja uresnicujejo

67 O uporabi fokusne skupine glej Lep (2020, str. 33) v zborniku Kako spodbujati zaposlene (https://e-knjige.ff.uni-lj.si/znanstvena-zalozba/catalog/book/236)
ter v Klemendic¢in Hlebec (2007), Fokusne skupine kot metoda presojanja (https://kakovost.acs.si/knjizna-polica/fokusne-skupine-kot-metoda-presojanja-in-
razvijanja-kakovosti-izobrazevanja).
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vrazli¢nih okoljih. 1zbrani primeri prikazujejo, kako skupnosti prepoznavajo lastne potrebe, mobilizirajo svoje

vire ter soustvarjajo izobraZevalne procese, ki prispevajo k dobremu zZivljenju v skupnosti.

ZARAZMISLEK

Katere dokumente bi najprej proucili, ¢e bi Zeleli spoznati svojo lokalno skupnost?

Na katere osebe bi se obrnili za informacije o kriznih dogodkih v vasi skupnosti?
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Assessing community needs and resources. (b. |.). Community Tool Box. https://ctb.ku.edu/en/assessing-community-ne-
eds-and-resources
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KAKO SE SKUPNOSTNO IZOBRAZEVAN]E
URESNICUJEV PRAKSI?



LJUDSKA UNIVERZA A]JDOVSCINA

Ljudska univerza Ajdovscina sistematicno razvija in krepi skupnostno izobrazevanje kot pristop, ki povezuje
ucenje z zivljenjem in razvojem lokalnega okolja. Njeno delovanje temelji na razumevanju, da ucenje ni indi-
vidualen proces, temvec druzbeni pojay, ki nastaja v interakciji med posamezniki, skupinami in institucijami.
V tem okviru organizacija deluje kot povezovalec, ki z razli¢nimi programi, partnerstvi in dogodki ustvarja

moznosti za medgeneracijsko sodelovanje, socialno vklju¢enost in aktivno participacijo prebivalcev.

Osrednjo vlogo pri tem ima Veégeneracijski center Goriske - VGC Goriske, ki predstavlja prostor srecevanija,
izmenjave znanj in skupnostnega ucenja med razlicnimi generacijami. Programi so zasnovani tako, da spod-
bujajo sodelovanje med udelezenci, prenosizkusenj ter gradnjo podpornih socialnih mrez, kar prispeva k vedji
povezanosti skupnosti. Podobno tudi program PUM-O+ (Projektno u¢enje za mlajse odrasle) presega klasi¢ne
izobrazevalne okvire, saj mlade vkljucuje v projektno delo, povezano z lokalnim okoljem, terjih spodbuja k ak-
tivnivlogiv skupnosti. Karierni centerza mlade dopolnjuje skupnostno dimenzijo z ustvarjanjem prostora za
dialog med mladimi, starsi, izobrazevalnimi ustanovami in delodajalci. S tem ne prispeva le k individualnim
kariernim odlocitvam, temvec tudi k boljsi povezanosti razlicnih deleznikov v lokalnem okolju. Ucni center
Brje dodatno udejanja nacela skupnostnega izobraZevanja zumeséanjem ucenjav lokalni prostor, kjer se pre-
pletajo podjetnistvo, kulturna dediscina in trajnostni razvoj. Taksni pristopi omogocajo, da udelezenci znanje

soustvarjajo v neposrednem stiku z okoljem, v katerem Zivijo.

Pomemben vidik skupnostnega izobraZevanja predstavlja tudi organizacija dogodkov, kot so InCastra, Tedni
vsezivljenjskega ucenja in Parada u¢enja—dan ucecih se skupnosti, ter razli¢nih konferenc, delavnicin med-
generacijskih programov. Ti dogodki delujejo kot odprte platforme, kjer se srecujejo posamezniki, organizaci-

je ininstitucije, izmenjujejo izkusnje ter gradijo skupno razumevanje pomena ucenja.

Ljudska univerza Ajdovscina sodeluje z razli¢nimi partnerji, kot so Sole, nevladne organizacije, domovi za sta-
rejSe obcane, mladinski sveti, razvojne agencije, podjetja in obCine. TakSna mreza omogoca razvoj programov,
ki so prilagojeni dejanskim potrebam okolja ter hkrati krepijo obéutek pripadnosti in medsebojne odgovor-
nosti. Skupnostno izobraZevanije je proces soustvarjanja, v katerem razli¢ni akterji prispevajo k skupnemu ra-

zvoju, kar se skozi sodelovanje z razlicnimi organizacijami tudi uresnicuje.

Delovanje Ljudske univerze Ajdovscina kaze, da je uspesnost skupnostnega izobrazevanja odvisna predvsem
od njegove umescenosti v lokalni kontekst ter od sposobnosti povezovanja ljudi in virov. V nadaljevanju sta
predstavljena dva primera dobre prakse, ki ponazarjata ta pristop: modna revija kot skupnostni dogodek ter

sredini pohodi kot strategija za povezovanje in ozave$canje o pomenu gibanja.
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OD OMARE DO MODNE PISTE:
KAKO SMO Z MEDGENERACIJSKIM DOGODKOM POVEZALI
SKUPNOST IN ODPRLITEMO TRAJNOSTNE MODE

Meta Furlan®®

V tem poglavju boste spoznali:
dve zgodbi, kako ucenje povezuje ljudi v lokalnem okolju,
kako lahko okoljski izziv postane izhodis¢e za skupnostno ucenje in povezovanje,

kako smo povezaliizobrazevanje, ohranjanje spominov in medgeneracijsko modno

revijo v skupno zgodbo,

kako je medgeneracijska modna revija okrepila sodelovanje med organizacijamiv

lokalni skupnosti.

uvoD

Tekstilna in modna industrija sodita med okoljsko najbolj obremenjujoce panoge sodobnega sveta. V zadnjih
desetletjih se je zaradi hitre mode mocno povecala kolicina proizvedenih oblacil, hkrati pa se je njihova Zivljenj-
ska doba bistveno skrajsala. Oblacila pogosto kupujemo impulzivno, jih nosimo le kratek ¢as in jih Se uporabna
zavrzemo. Posledice taksnih potrosniskih vzorcev so obseZne: visoka poraba vode in energije, onesnaZevanje
voda in tal s kemikalijami, velike koli¢ine odpadnega tekstila ter obremenjujoci transportni tokovi, saj oblacila
pogosto prepotujejo vec tisoc kilometrov, preden pridejo v nase omare. Tudi v Sloveniji letno zavrzemo priblizno

17.000 ton tekstila, pri Cemer se reciklira le majhen delez, ve¢ina pa konca na odlagaliscih ali v seZigalnicah.

Poleg okoljskih vplivov ima modna industrija tudi izrazito druzbeno razseznost. Hitra moda temelji na niz-
kih proizvodnih stroskih, pogosto na racun neustreznih ali nehumanih delovnih razmer in nizkih plac. V tem
kontekstu oblacila niso vec le uporabni ali estetski predmeti, temvec odsev globalnih neenakosti in netrajno-
stnih praks. Hkrati pa oblacila nosijo tudi drugacno, pogosto spregledano dimenzijo: povezana so z osebnimi
zgodbami, spomini, identiteto in kulturno dediscino. Prav ta dvojnost mode — kot problema in hkrati priloz-

nosti — je bila v Vec¢generacijskem centru Goriske — VGC Goriske® na Ljudski univerzi Ajdovscina izhodisce

68 Asist. dr. Meta Furlan, Ljudska univerza Ajdovscina in Filozofska fakulteta Univerze v Ljubljani.

69 Projekt sofinancirata Ministrstvo za delo, druZino, socialne zadeve in enake mozZnosti ter Evropski socialni sklad plus iz Programa evropske kohezijske politike
v obdobju 2021-2027, cilja politike 4, »Bolj socialna in vklju¢ujoca Evropa za izvajanje evropskega stebra socialnih pravic«, prednostne naloge 7, »Dolgotrajna
oskrba in zdravje ter socialna vkljucenost, specificnega cilja ESO4.12, »Spodbujanje socialnega vkljucevanja oseb, izpostavljenih tveganju revicine ali socialni
izklju€enosti, vklju¢no z najbolj ogrozenimi osebami in otroki«.
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za razmislek o tem, kako lahko oblacila obravnavamo kot orodje za ucenje, medgeneracijsko povezovanije in

spodbujanje trajnostnih praks v skupnosti.

V Vecgeneracijskem centru Goriske na Ljudski univerzi Ajdovscina smo se zato odlocili, da pomladne mesece
leta 2025 posvetimo tematiki mode, njenemu vplivu na okolje in vprasanju, kako lahko posamezniki in skup-
nost s premisljenimi, majhnimi koraki prispevamo k zmanjsevanju tekstilnih odpadkov ter k spreminjanju
vsakdanjih navad. Tematiko smo obravnavali celostno, z izobrazevanjem, izkustvenimi delavnicami, zbira-

njem spominov in modno revijo, ki je presegla okvir klasi¢ne prireditve ter postala skupnostni proces.

MODA KOT ORODJE UCENJA IN TRAJNOSTNEGA OZAVESCAN]A

V aprilu 2025 smo na Ljudski univerzi Ajdovscina izvedli izobrazevalni program Skrivnosti tekstila: od viaken
do mode, namenjen odraslim. Program je udeleZzenkam ponudil poglobljen vpogled v delovanje modne in-
dustrije ter njene okoljske, zdravstvene in druzbene vplive. V uvodnem delu smo obravnavali Zivljenjski cikel
oblacil: od pridelave surovin in predelave vlaken prek barvanja, Sivanja, pakiranjain transporta do uporabe ter
konénega zavrzka. Posebno pozornost smo namenili kavbojkam in bombaZnim majicam, ki so med najbolj
razsirjenimi kosi oblacil, vendar imajo hkrati zelo velik okoljski odtis. UdeleZenke so ob konkretnih primerih
spoznale, koliko vode, energije in kemikalij je potrebnih za izdelavo posameznega kosa ter kako dolga in glo-

balno razprsena je njegova pot.

V nadaljevanju smo se posvetili tekstilnim materialom in kemikalijam v oblacilih. Udelezenke so spoznavale
razlike med naravnimi, umetnimi in sinteticnimi vlakni, razmisljale o njihovih lastnostih, vplivih na zdravje
in okolje ter se seznanile z raziskavami o prisotnosti Skodljivih snovi v tekstilu. Pomemben del programa je
bil namenjen tudi branju etiket in certifikatov ter razumevanju, kaj posamezne oznake pomenijo in kdaj gre
za verodostojne informacije, kdaj pa za zavajajoce trditve oziroma zeleno zavajanje. Program smo zakljucili
s prakti¢nimi vsebinami, usmerjenimi v vsakdanje zivljenje: kako podaljsati zivljenjsko dobo oblacil, kako jih
pravilno vzdrzevati, popravljati in predelovati ter kako premisljeno osveziti garderobo brez nakupovanja no-
vih kosov. Eno izmed srecanj smo v celoti namenili popravilom in recikliranju oblacil, pri emerje svoje znanje

inizkusnje z udelezenkami delila Sivilja iz lokalnega okolja.

Vzporedno z izobrazevanjem odraslih smo tematiko prilagodili tudi otrokom in mladim. V Osnovni Soli
Danila Lokarja Ajdovscina smo izvedli delavnice za ucence petih razredov, v podruznicni Soli Goce pa za
ucence od prvega do petega razreda. Delavnice so bile zasnovane izkustveno in prilagojene starosti udele-
Zencev. Ucenciso v pogovoru, s kviziin prakticnimi prikazi spoznavali, od kod prihajajo oblacila, kako nastajajo
in kakSne posledice ima njihova proizvodnja za okolje. S pomoc¢jo nemega zemljevida sveta so sledili poti kav-
bojk in razmisljali o okoljskih posledicah njihove izdelave. Poseben poudarek je bil namenjen razumevanju,
kaj se zgodizoblacili, kojih zavrzemo, ter kako lahko z majhnimi spremembami, kot so izmenjave oblacil med
prijatelji, sorodniki, ponovna uporaba, predelave in premisljeno nakupovanje, sami prispevamo k odgovor-

nejSemu ravnanju.

Tudi v vrtcu smo tematiko obravnavali na starosti primeren nacin. V Zavodu hisa otrok Vipava smo za ot-

roke, stare od tri do Sest let, izvedli delavnico spoznavanja razli¢nih vrst tekstila. Otroci so materiale tipali,
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primerjali njihovo mehkobo, raztegljivost in strukturo ter spoznavali osnovne Siviljske pripomocke. Delavnico
smo zakljucili s prakticno dejavnostjo: iz odrabljenih brisac in rjuh smo skupaj sesili krpice za brisanje miz,
otroci pa so dobili tudi predpasnik za vsakodnevno uporabo. Na ta nacin so ze najmlajsi z izkusnjo spoznali

pomen ponovne uporabe in skrbi za okolje.

Lutka s spomini, medgeneracijska modna revija Od omare do modne piste (Jasmina Putnik, 2025)

Pomladno dogajanje smo povezaliz vseslovensko akcijo Zapisimo spomine, kijo vodi Zavod Dobra pot. V okvi-
ru akcije smo zbirali anekdote, fotografije in spomine, povezane z oblacilno kulturo nekoc in danes. Spomine
smo zbirali vdomovih starejsih, v Hisi dobre volje, med udeleZenci programov na Ljudski univerzi Ajdovscina
tervsodelovanjuz mladimiiz programa PUM-O+. Mladi so spomine zapisovali injih hkrati interpretirali skozi
svoj pogled na oblacilno kulturo. V Zavodu Beta (Garaza) so nato mladi iz programa PUM-O+ izdelali dve veliki
modni lutki, na kateri so pritrdili zbrane zgodbe in fotografije. Lutki sta postali simbolni nosilki spominov in
sta imeli pomembno vlogo na medgeneracijski modni reviji. Po reviji sta lutki gostovali v Lavricevi knjiZnici
Ajdovscinain njeni enotiVipava. Tako smo zbrane spomine in fotografije ponesli tudi v knjiznici, kjer sta s svo-
jimi pricevanji spodbujali razmislek o oblacilni kulturi. Zbrane zgodbe so mladi iz programa PUM-O vnesli na
platformo Zavoda Dobra pot ZapisSimo spomine, kjer se zvsakoletnih akcij zbirajo zapisani spominiin zgodbe,

da ohranjamo kulturno dedis¢ino Zivo.
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Vrhunec pomladnega dogajanja je predstavljala medgeneracijska modna revija Od omare do modne piste, ki
je potekala ob mednarodnem dnevu medgeneracijske solidarnosti v Domu starejsih ob¢anov Ajdovscina. Do-
godek ni bil zamisljen kot klasi¢na modna revija, temvec kot skupnostni dogodek, ki zdruzuje izobrazevanje,
ustvarjalnost, medgeneracijsko sodelovanje injavno ozavescanje. Na modni pisti so se predstavili otroci, mla-
di, odrasliin starejsiiz razlicnih organizacij in okolij, oblecenivrabljena, odsluZzena, podedovanaali predelana
oblacila, pogosto z osebno zgodbo v ozadju. Sodelovali so Osnovna 3ola Danila Lokarja Ajdovséina, CIRIUS
Vipava, Drustvo MOST — Univerza za tretje Zivljenjsko obdobje Ajdovicina, Drustvo upokojencev Ajdovscina,
Dom starejsih ob¢anov Ajdovscina, Slovenska univerza za tretje Zivljenjsko obdobje, Zavod Beta, Varstveno-
-delovni center Ajdovscina-Vipava, udelezenci programa PUM-O+ ter skupine kvackanja in pletenja pri Ljudski

univerzi Ajdovscina.

Medgeneracijska modna revija Od omare do modne piste (Jasmina Putnik, 2025)

Modna revija je bila zasnovana kot skupnostni dogodek, s katerim smo udelezence in obiskovalce usmerili v
razmislek o trajnostni rabi tekstila ter moznostih ponovne uporabe in predelave obladil. Osrednje vodilo je
bilo: ne ustvarjamo novih oblacil, temvec ustvarjamo iz obstojecih. UdelezZenci so pripravili po dve do tri mo-
dne kombinacije iz oblacil, ki sojih Ze imeli doma, bodisi v izvirni obliki bodisi popravljenih, predelanih ali na

novo kombiniranih. Predstavljeni kosi so izhajali iz vsakdanjih garderob, podedovanih oblacil ali iz oblacil, ki
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bisicerostala neuporabljena, s ¢imer smo konkretno pokazali, daje mogoce garderobo posodobiti brez doda-
tnega nakupovanja. V ospredju so bili ponovna uporaba tekstila, preproste predelave, smiselno kombiniranje

in ohranjanje oblacil, ki imajo osebno ali kulturno vrednost.

Dogodekje imelizrazito medgeneracijsko zasnovo. Na modni pisti so sodelovali otroci, mladostniki, odrasliin
starejsi, pri cemerje vsaka skupina prispevala drugacen vidik. Starejsi so na revijo prinesli bodisi oblacila, ki so
jih nosili, ko so bili Se v sluzbi, ali oblacila, kijih nosijo Ze vrsto let, in spremljajoce spomine ter rocna dela, kot
so pletenine in kvackani dodatki, ki so poudarili pomen kakovostnih kosov in znanj, povezanih s tradicional-
nimi ro¢nimi spretnostmi in nesnovno kulturno dedis¢ino. Mlajsi so prispevali sodobne nacine kombiniranja,
interpretacije starejsih kosov in pristope, ki se navezujejo na nadgradnjo obstojecega (upcycling). Medgenera-
cijsko sodelovanje se je kazalo tudi v nadinu priprave kombinacij, saj so udelezenci pogosto izhajali iz oblacil

svojih starsevy, starih starSev ali iz skupnih druzinskih omar.

Medgeneracijska modna revija Od omare do modne piste (Jasmina Putnik, 2025)

Trajnostni vidik dogodka je bil jasno vkljucen v koncept in izvedbo revije. Modna industrija ima velik okolj-
ski odtis, zato je revija z izbiro pristopa brez nakupa novih oblacil delovala kot prakti¢ni primer odgovornega

ravnanja. S predstavitvijo oblacil, ki so bila ponovno uporabljena, popravljena ali predelana, smo prispevali
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k ozavescanju o zmanjsevanju tekstilnih odpadkov ter o pomenu premisljenih potrosniskih odlocitev. Pose-
ben poudarek je bil na tem, da imajo obladila poleg uporabne in estetske funkcije tudi kulturno in custveno
vrednost, ki jo je smiselno ohranjati. Revija je zato delovala kot izobraZevalno-ozavescevalna aktivnost in kot

spodbuda k trajnostnim spremembam v vsakdanjih praksah.

Pomembno strokovno in simbolno vlogo je imela priznana slovenska modna oblikovalka Maja Ferme, ki je
prevzela vlogo stilistke. S svojim znanjem in izkusnjami je poskrbela za usklajenost modnih kombinacij ter
dogodek umestila v Sirsi kontekst trajnostne mode. Hkratije s svojo prisotnostjo okrepila sporocilo, da trajno-
stna moda ni izjema, temvec realna in uresnicljiva praksa. Modno revijo so dopolnjevali nastopi, predstavitev
modhnih lutk s spomini, zahvale sodelujocim ter druZenje, ki je omogocilo neformalno izmenjavo izkusenj in

krepitev odnosov.

Dogodekje dosegel tudi pomemben medijski odmeyv, saj so o njem porocalilokalniin nacionalni mediji, karje
dodatno prispevalo k Sirjenju sporocila o pomenu medgeneracijskega sodelovanja in odgovornega ravnanja

s tekstilom.

ZAKLJUCEK

Medgeneracijska modna revija Od omare do modne piste je pokazala, da lahko iz vsebinsko jasno zastavljene
teme nastane skupnostni proces, ki presega posamezen dogodek. V lokalnem okolju je ustvarila prostor za
sodelovanije, izmenjavo izkusenj in skupno delovanje razli¢nih generacij, organizacij in posameznikov. Kljuc-
na dodana vrednost revije ni bila zgolj vjavni predstavitvi rezultatov, temvec v procesu priprave, kije zahteval
sodelovanije, usklajevanje in medsebojno zaupanje. Prav v tem procesu so se oblikovale nove povezave in ok-

repili obstojeci odnosi med organizacijami, ki v skupnosti delujejo na razli¢nih podrogjih.

Poizvedbidogodka seje pokazalo, daje sodelovanje med vklju¢enimiorganizacijami postalo bolj spontanoin
zazeleno. Skupna izkusnja je prispevala k vedji pripravljenosti za nadaljnje skupne aktivnosti ter k razumeva-
nju, da je povezovanje ucinkovitejse, kadar izhaja iz konkretnih skupnih nalog in skupnega cilja. Modna revija
je tako delovala kot povezovalni element v lokalni skupnostiin kot primer dobre prakse skupnostnega ucenja,

ki temelji na sodelovanju, izmenjavi znanj in skupnem ustvarjanju.

Pomemben pokazatelj trajnostnega ucinka modne revije je tudi dejstvo, da je sodelovanije, vzpostavljeno ob
tem dogodku, preraslo v nadaljnje projektno povezovanje. Na podlagi izkusenj in partnerstev, ki so se obliko-
vala ob medgeneracijski modni reviji, je bil pripravljen in uspesno prijavljen projekt Prepleteniv okviru razpisa
Lokalne akcijske skupine Vipavska dolina. Projekt je bil izbran za sofinanciranje ter bo v obcinah Ajdovscina
in Vipava naslavljal medkulturno in medgeneracijsko sodelovanje ter ohranjanje tradicionalnih rokodelskih

znanj, kot so pletenije, kvackanje, tkanje, klekljanje in Sivanje.

Osrednji poudarek projekta Prepleteni bo na izgradnji skupnosti skozi rocne spretnosti, ki delujejo kot uni-
verzalnijezik sodelovanja. Namen projekta bo povezati priseljence in lokalne prebivalce v skupnih ustvarjal-
nih procesih, kjer se prenasajo znanja, izkusnje in kulturne prakse. Projekt bo vkljuceval tudi medkulturne

delavnice v vrtcih in osnovnih Solah ter medkulturno modno revijo, katere namen bo predstavitev obladil in

68



oblacilnih praks iz razli¢nih kulturnih okolij ter spodbujanje razumevanja, spostovanja in sodelovanija.

Primer Od omare do modne piste jasno kaze, kako lahko dogodek, zasnovan kot del SirSega izobraZevalnega pro-
cesa, prispeva k dolgorocnemu razvoju skupnosti. Skupnostno ucenje se vtem primeru ne kaze le kot prenos
znanja, temvec kot proces, v katerem se gradijo odnosi, krepi socialna povezanost in ustvarjajo moznosti za

nadaljnje skupno delovanje.

ZARAZMISLEK

Kaj pomeni skupnostno ucenje v kontekstu obravnave okoljskih izzivov, kot je problem tekstil-

nih odpadkov?

Kako lahko okoljski izziv postane izhodis¢e za povezovanije razlicnih generacij in organizacij v

lokalni skupnosti?

Na kaksne nacine lahko izobrazevalni programi, delavnice in javni dogodki skupaj oblikujejo

skupnostni ucni proces?

Kaksna je vloga izobrazevalne organizacije pri povezovanju razli¢nih akterjev in spodbujanju dolgorocnega

sodelovanja v skupnosti?
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SREDINI POHODI: Z NASO KLAPO N' FALIS!™

Zdenka Zigon”

Program Aktivno druZenje vasi se izvaja v okviru Ljudske univerze Ajdovscina s sodelovanjem Planinskega
drustva Ajdovscina. Zasnovali so ga z Zeljo, da bi se aktivno srecCevali prebivalci v vaseh krajevnih skupnosti
zgornje Vipavske doline, se medsebojno spoznali in povezovali, spoznavali bogato naravno in kulturno dedi-
$C¢ino, siizmenjali znanja in izkusnje ter pri tem pridobili tudi nova neformalna znanja, da bi se aktivno druzili

in tako ohranili in Sirili socialno mrezo.

Nasi znameniti sredini pohodi praznujejo rojstni dan. Na pobudo Ljudske univerze Ajdovsc¢inaje v okviru pro-
grama Aktivno druZenje (sosednjih) vasi 3. februarja 2016 na pot krenila prva skupinica pohodnikov, pravza-

prav kar dve skupini: prva je §la iz Batuj proti Crni¢am, druga pa iz Crni¢ proti Batujam.

Sredini pohodi (Meta Furlan, 2026)

70 Znaso druzbo ne naredi$ napake.
71 Zdenka Zigonje upokojena direktorica Lavri¢eve knjiznice v Ajdovicini, ambasadorka vseZivljenjskega u¢enja in prejemnica priznanja ACS za leto 2025.
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Skupinista po poljskih poteh med vasema vodilaJasna in Matej. V podvozu pod avtocesto sta se srecali, pokle-
petali, se malo podruZili in se vrnili ena v Crnice, druga v Batuje. Dogovorili so se, da se bodo na pohod odpra-
vili vsako sredo, vedno po isti poti, in da bo hoje za dobro uro. Na Ljudski univerzi so zapisali, da s programom
Zelijo, da se udelezenci razli¢nih krajevnih skupnosti spoznavajo in druzijo med seboj, da si izmenjujejo zna-
nja in izkusnje ter med pohodom tudi pridobivajo razli¢na neformalna znanja, spoznavajo razli¢no kulturo,
navade in Zivljenje po sosednjih vaseh, so telesno aktivni, hkrati pa so poudarili tudi socialni vidik takega dru-

Zenja za posameznika.

Ker dober glas seze v deveto vas, se je za te pohode izvedelo tudi v sosednjih krajih. In tako sta Zze v oktobru iz
sosednjih Kamenj prisli na ogled Majda in Neva, da vidita, ali bi bilo to tudi zanje. Obe sta bili navduseni in ve-
sela druzba se je povecala Se za druzenja zeljnih pohodnikov iz sosednjih vasi. Organizacijsko se je pridruzila
Se Planinska sekcija Kamnje Planinskega drustva Ajdovscina z vodnikom Jozetom Vodopivcem. To je pomenilo
pravi razmah sredinih pohodov, kot smo udelezenci uradno (pre)imenovali program. Pohodniki so prihajali tudi
iz drugih okoliskih vasi in vsakdo je vedel Se za kaksno pot, zanimivost iz svoje krajevne okolice. Tako smo zaceli
spoznavati tudi druge kraje in njihovo okolico v Vipavski dolini. Ko so se pridruzili Se druzenja in pohodov Zeljni
pohodniki vse od Podnanosa pa do Sempasa in Ozeljana, se je nase obzorje razsirilo ¢ez celo Vipavsko dolino
in seglo tudi na njeno obrobje, na obronke Gore in Trnovskega gozda, pa na Vipavska brda in Kras. Pohodniki
najveckrat sami predlagamo smer pohoda, po navadi so to poti okrog krajeyv, ki jih dobro poznamo, zato so nasi
pohodi res geografsko in kulturno raznoliki, s tem pa spoznavamo vso pisano paleto naravne, kulturne, stavbne
in Se kaksne druge dediscine nasih krajev. Veckrat se tudi ustavimo na kaSnem primernem mestu in opravimo se
jutranjo telovadbo. Ob koncu poti se dogovorimo, kam bomo $li naslednji¢in kje bo zbirno mesto. Sredini pohodi
so Cez celo leto, tudi v poletnih mesecih. Niti kaksna kaplja dezja ali znamenita burja ne ustavita pohodniskih

zanesenjakov. Le v zelo slabem vremenu raje ostanemo doma, saj je varnost vedno na prvem mestu.

Na sredinih pohodih se sedaj srecuje od 30 do 40 pohodnikov, v¢asih tudi okrog 50. Novi clani kar prihajajo.
Glas o zanimivih sredinih pohodih se Siri od ust do ust. Z leti smo pripravili svoj slogan, Z naso klapo n'falis, pre-
poznavni smo po cudovitih oranznih majicah. In na Facebooku imamo skupino Aktivno druzenje vasi, kjer so

objavljeni utrinki z nasih pohodov.

Sredini pohodniki smo upokojenci, razli¢nih starosti, povprecna starost seze kar ¢ez 70 let, kar nekaj je Ze ov-
dovelih. Aktivno in kakovostno preZivljanje prostega ¢asa ter skrb za telesno aktivnost in zdrav Zivljenjski slog
sta zato Se kako pomembna. Veliko vlogo imajo prav gotovo tudi socialni stiki, ki pozitivno vplivajo na telesno
in mentalno zdravje starejsih, socialna vkljucenost je velikega pomena za aktivno staranje. Povezanost ljudi,
dobri medsebojni odnosi in razvijanje medsebojnega razumevanja, vse to privablja pohodnike vsako sredo
na pohod, kjer se dobro pocutijo in se Cutijo sprejeti. Smo razlicnih prepricanj in pogledov na svet, vendar to
doslej nikoli ni bila ovira. Drug drugega spostujemo, sprejemamo in se vedno znova veselimo druzenj ob sre-
dah. Ob pohajanju po manj znanih poteh po nasi prelepi Vipavski dolini spoznavamo ljudi, ki smo jih mogoce
prej le bezno poznali, pa tiste, s katerimi smo se v mali sredini gotovo Ze srecali, pa sli drug mimo drugega.
Nezanemarljivo je poleg vsega dejstvo, da so ti pohodi brezplacni, da ne zahtevajo finanénega vlozka, da se
naizhodisca skusamo pripeljati s ¢im manj avtomobili, da si voznje porazdelimo in tudi gledamo, da so mesta
v vozilih ¢im bolj zapolnjena. To je med drugim odgovornost do varovanja okolja, da se ekolosko obnasamo.

Prav tako veckrat pobiramo smeti, ki jih vidimo ob teh nasih poteh.
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Ob telesni aktivnosti pa ponujajo taki pohodi tudi svojevrsten nacin pridobivanja razli¢nih neformalnih znanj.
Ob drzavnih in kulturnih praznikih nam udelezenke rade pripravijo kaksno prazniku primerno recitacijo, Ta-
tjana nam zaigra na harmoniko. Delimo svoje Zivljenjske izkusnje, lepe, vesele, véasih tudi zalostne. Izmenjava
receptov za kuharske in pekovske specialitete je stalnica, prav tako razli¢nih receptov za lajsanje starostnih ter
bolezenskih tezav. Spremljajo nasiskreno druzenje, smeh, klepetin Se kaj. Pridobivanje novih znanj pa se kaze
tudivtem, davse bolj vesce uporabljamo mobilne naprave: poguglamo podatke o kraju, ki smo ga obiskali, ali
pas QR kodo pridobimo Zelene informacije. S pomod¢jo sodelavk Ljudske univerze Ajdovicina smo se seznanili
s tremi digitalnimi tematskimi potmi v Vipavski dolini, ki so jih pripravili s posebno pozornostjo za druzine,
starejSe in Solske skupine. S pomodjo te aplikacije smo skupaj raziskovali Vipavo, tisti bolj radovedni pa smo
natak nacinvlastnireziji lahko spoznavali tudi Ajdovsc¢ino in Podnanos. Prav tako smo na tak nacin spoznavali
kulturnointehni¢no dediscino Ajdovscine, in sicer v okviru projektov Po poteh Vena Pilona (postavila Pilonova
galerija) ter Industrijska dediscina Ajdovscina (zasnovala Goriski muzej in Lavri¢eva knjiznica Ajdovscina). Pri
spoznavanju digitalnih tematskih poti se nam obcasno pridruzijo tudi dijaki in ucenci visjih razredov osnovne

Sole, ki so digitalno spretnejsi. Taka medgeneracijska srecanja bogatijo nas, starejse, in njih.

Program Aktivno druzenje vasi ali sredini pohodi je prav gotovo prinesel novo energijo vsem udelezencem,
kisosevtehdesetih letih podali po stezah in poteh nasih krajev. Poleg ohranjanja in Sirjenja socialnih mrezje

tak program primer aktivnega in zdravega Zivljenjskega sloga, primer ucenja sprejemanja razli¢nosti in dru-

gacnosti ter primer ohranjanja aktivnega Zivljenja v poznejsih letih Zivljenja.

Desetletnica pohodov Z naso klapo n' falis (Meta Furlan, 2026)
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Zbrala sem nekaj misli, ki so mijih o sredinih pohodih zaupali pohodniki:

Iva: Bilaje sreda zjutraj na Gradis¢u pri Vipavi. Malce bojece sem se priblizala skupinici pohodnikov, med kate-
rimi sem takoj opazila nekaj znanih obrazov. Priblizala se mije Marinka, mi ponudila bombon in mi zazelela
dobro jutro. Tako se je zacel moj prvi pohod s skupino, za katero sem kasneje izvedela, da se druzi na pohodih
Ze Sest let. Takoj sem se pocutila kot del skupine, sprejeta.

Zdenka: Res mora bit lepo, da nam sledi toliko ljudi. Smo povezani, se ¢utimo, ¢e koga ni, smo v skrbeh zanj.
In tudi rojstni dnevi, ko slavljencu izro¢imo Sopek, ki smo ga nabrali spotoma, in mu zapojemo Vse najboljse,

naredijo to nase druzenje Se bolj pristno.

JoZe: Dober obcutekje, ko prides skupaj, dobro vzdusje spodbuja, da komaj ¢akamo, daje sreda. Vesel sem, ko

vidim, da se vest o nasih pohodih spontano Siri od ust do ust.

Sonja: V Ajdovscino sem se priselila pred dobrim letom in se z veseljem prikljucila skupini sredinih pohodni-
kov. To druzenje mi pomeni zelo veliko, ker sem s tem spoznala okolico, pohodnike. Veliko sem se naucila. Ob-

Cutila sem, da so ljudje povezani, da se radi druzijo, da nam to v tretjem Zivljenjskem obdobju veliko pomeni.

Suvada: Menijevredu, ker mije vse¢, da hodim in da sem v naravi. Tudi druzba je v redu. Mije vsec, da se do-

bimo in smo skupaj.

Boza: Vsak teden komaj cakam sredo, ker vem, daje to dan za nas pohod. Rada grem, ker smo tako dobra druz-
ba, da gremven, ker sem sama doma. Ker nas je tako velika druzba, so vsakokrat tudi kakSna praznovanje, kjer

se poveselimo in Se bolj povezemo.
Nadja: Dobra druzba, dobre poti, prijetni in srcni ljudje.

Marinka: Ta srecanja mi pomenijo res veliko. Na pohodih dobim energijo za cel teden, zelo rada grem, rada vas
sre¢am, rada vas imam, rada kaj povem. Ko se v sredo zjutraj dobimo in si recemo dobro jutro, mi to res veliko
pomeni, saj sem sicer bolj sama. Toje zelo veliko, ta Zivi stik z [judmi. In tudi zato z veseljem vsakokrat skuham
tisto kavo in jo nesem do nasega prvega pocivalisca. In tisto, kako vsak iz nahrbtnika vlece svojo $alcko, to je
nekaj neprecenljivega. (Op. a.: Marinka nas vsako sredo pri¢aka na dogovorjenem mestu in za dobro jutro ob
pozdravu deli bonbone. Prav tako vsakokrat skuha kavo, nalije v termovko in jo v nahrbtniku pridno nosi. »To

mije v veliko veselje,« pravi.)
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LJUDSKA UNIVERZA MURSKA SOBOTA

Ljudska univerza Murska Sobota je zavod za permanentno izobrazevanje z vec¢ kot 65-letno tradicijo delovanja.
Kotdruzbeno odgovorna organizacija vsa ta leta skrbi, da prebivalcem Pomurske regije in SirSe zagotavlja do-
stopnost do kakovostnega vseZivljenjskega ucenja, svetovanja, izobraZzevanja ter pomoci za uspesno ucenje.
Posebno pozornost namenja vkljuéevanju ranljivih skupin, kot so osipniki, Romi, osebe z motnjami v dusev-

nem in telesnem razvoju, osebe s tezavami v duSevnem zdravju, starejsi, tujci in podezelsko prebivalstvo.

Svojoizobrazevalno dejavnost bogati z vkljucevanjem novih izobraZevalnih metod in pristopov ter aktualnimi
vsebinami, povezanimi s sodobnimi izzivi: digitalizacija, trajnostnost, zelene kompetence, zdravje, ohranja-

nje kulturne dediscine in podobno.

Zaveda se, daje najucinkovitejse tisto ucenje, ki je povezano s prakti¢nimi izzivi in potrebami okolja ali skupi-

ne ter pri katerem se udeleZenci povezejo, sodelujejo in prispevajo k vsebinam, idejam in rezultatom.

Tak$no skupnostno ucenje sovpada s konceptom studijskih krozkov, ki jih v lokalnem okolju izvaja Ze vec kot
30 let. V krozkih ucenje najveckrat povezuje z ohranjanjem lokalne identitete ter kulturne in naravne dediscine
ter tako razvija obéutek pripadnosti skupnosti. V Studijske krozke pogosto vkljucuje tudi vsebine s podrodja traj-
nostnosti. Tako so na primer uporabniki Varstveno-delovnega centra Murska Sobota spoznavali divje rastline in
spoznanja zapisovalivoblikilahkega branja ter tako nova znanja priblizalivsem, ki teZje berejo in razumejo zapi-
sana besedila. V svojih krozkih seje lotila tudi recikliranja in obnove pohistva (upcycling) znamenom zmanjseva-
nja odpadkovin kreativne ponovne uporabe, tujce je povezala v krozku, kijimje omogocil spoznavanje slovenske

kulture, kultura paje povezovala tudi obmejne Slovence in MadZare v medkulturnem krozku.

Sodeluje pri projektu VNRC+ Pomurje, kjer razvija dva veénamenska romska centra, ki bosta prispevala k vec-
jisocialnivkljucenosti romske skupnostiin krepitvi povezovanja z lokalnim okoljem. Brezposelne Rome vklju-
Cuje v Poseben program za etnicno skupino Romov: osnovno opismenjevanje etnicne skupine, kjer ob razvoju
temeljnih kompetenc daje velik poudarek pridobivanju digitalnih kompetenc, potrebnih za aktivno drza-
vljanstvo, spoznavanju trajnostnega odnosa do Zivljenja, razvoju zelenih kompetenc ter spostovanju in ohra-
njanju kulturne dedis¢ine inidentitete Romov. V programu Socialne aktivacije+ se posveca romskim zenskam,

kijih usmerja in spodbuja na njihovi karierni poti ter ozavesca o njihovem polozaju v druzini in skupnosti.

Za tujce izvaja programe ucenja slovenscine kot drugega in tujega jezika ter programe Zacetne integracije
priseljencev, kjer pridobivajo jezikovne kompetence ter drugo znanje in veséine za uspesno vkljuc¢evanje v
druzbo. V okviru sredis¢a za samostojno ucenje za motivacijo in spremljanje udelezencev pri njihovem sa-
mostojnem ucenju organizira delavnice Govorimo slovensko ter jim ponuja prostor za druzenje, izmenjavo

izkusenj in povezovanje.

Mlade osipnike povezuje v programu PUM-O+, ki jim omogoca pridobivanje novih znanj in vescin za zivljenje

ter nadaljevanje Solanja ali zaposlitev.

V lokalnem okoljuje znana tudi kot dolgoletni koordinator dogodkov v okviru Tednov vsezivljenjskega uc¢enja

in prireditelj dogodka Parada uc¢enja —dan ucecih se skupnosti.

74



PLETEMO PRIHODNOST

Alenka Kucan’>

V tem poglavju boste spoznali:

kako v vsezivljenjsko ucenje pritegniti starejse moske,

-

kako studijski krozki doprinasajo k ohranjanju lokalne identitete in kulturne dediscine,

zeleno ozavescanje in povezovanje skupnosti.

uvoD

V sodobnem svetu sprememb je prilagajanje izobrazevalnih praks ob hkratnem ohranjanju znacilnosti lo-
kalnega okolja in upostevanju ciljev trajnostnega razvoja pomembna naloga izobraZevalcev. V Manifestu,
ki ga je oblikovalo Evropsko zdruZenje za izobrazevanje odraslih (European Association for the Education of
Adults — EAEA) je zapisano: »lzobrazevanje odraslih lahko pomaga zagotoviti informacije, prostor za razpra-
vo in ustvarjalnost za razvoj novih zZivljenjskih slogov, projektov ter pristopov, potrebnih za trajnostni razvoj«
(EAEA, 2019, str.18).

Studijski krozki so lahko odli¢en primer tovrstnega izobraZevanja, saj izhajajo iz potreb okolja ter lahko dobro
prispevajo k reSevanju socialnih, okoljskih in drugih prepoznanih problemov v skupnosti (Bazjako idr., 2019).
Ucenje v studijskih krozkih poteka v manjsih skupinah, izvira iz potreb skupnosti ter svoje rezultate in u¢inke
vraca v lokalno okolje. Delo v krozkih je ustvarjalno in sodelovalno, vsebino, kraj, nacin in ritem ucenja nacr-
tujejo udeleZenci, ki jih vodi usposobljen mentor. Z rezultati ucenja in dobro zastavljenimi akcijskimi cilji so
studijski krozki »kljucen prispevek k vitalnosti lokalnega okolja, v katerem Zivimo, iz katerega izhajamo in h

kakovosti katerega smo dolzni tudi prispevati« (Urh idr., 2012, str. 32).

Studijski krozki na Ljudski univerzi Murska Sobota delujejo Ze od leta 1994. Pogosto se izvajajo na podeZelju,
kjer povezujejo ljudi s podobnimi izkusnjami in Zeljami po uéenju. Najveckrat se ukvarjajo z raziskovanjem
ter ohranjanjem naravne in kulturne dediscine ter tako ohranjajo lokalno identiteto in prispevajo k povezo-
vanju skupnosti. Vec kot dve desetletji so se v krozke vkljucevale pretezno zenske, ki so skrbele za ohranjanje
dediscine svojih mater in babic—roc¢na dela (vezenje, kvackanje, pletenje, klekljanje), domace jedi iz lokalnih

surovin, konzerviranje in shranjevanje doma pridelane hrane in podobno.

72 Alenka Kucan, organizatorka izobraZevanja odraslih, Ljudska univerza Murska Sobota.
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Studijski krozek Lipovci pa je primer redevanja izziva, kako pritegniti tiste ciljne skupine, ki se po formalnem
izobrazevanju ne vkljucujejo prav pogosto v druge izobraZevalne oblike. Med take ciljne skupine sodijo tudi

starejSi moski.

Pregled lupilnega stroja pred prvo uporabo (Alenka Kucan, 2025)

FORMIRANIJE STUDIJSKEGA KROZKA LIPOVCI

Na pobudo svetovalca v izobraZzevanju odraslih, ki je v neformalnih pogovorih prisluhnil izobrazevalnim in
druzbenim potrebam starejsih moskih iz Lipovcev, se je v letu 2015 porodila ideja o oblikovanju pretezno
moskega Studijskega kroZka. Osredotocili smo se na starejse moske, ki imajo pogosto slabse izkusnje iz for-

malnega izobrazevanja, ucenje dojemajo kot Zensko domeno in niso aktivno vkljuceniv delovanje skupnosti.

V raziskavah o u¢enju moskih je bilo ugotovljeno, da se moski najraje ucijo, ce lahko sami dolocajo ritem uce-
nja in e je ucenje povezano s prakti¢nim delom, ki temelji na tem, kar Ze vedo in kar so sposobni narediti
(Fragosoidr., 2019). Na podlagi takSnega razmisljanja smo v Lipovcih zastavili Studijski krozek s tematiko ple-
tenja kosar. V tem kraju in sosednjih naseljih so namrec v preteklosti na domala vsaki domaciji moski pletli
koSare iz vrbovih $ib ali pantovca, kot tukaj imenujejo glavato vrbo. Tematika ucenja pletenja in s tem ohra-

njanje lokalne identitete je bila med moskimi takoj dobro sprejeta. Vescine pletenja se je vecina spominjala
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kot spretnosti svojih dedkov, ocetov ali stricev, sami pa se pletenja niso priucili ali pa znanja niso uporabljali
Ze dalj ¢asain so ga pozabili. Februarja 2016 se je v krozek vkljucilo prvih enajst udeleZzencev, deset moskih in

mentorica.

STRUKTURA UDELEZENCEV STUDIJSKEGA KROZKA LIPOVCI

KroZekje ob ustanovitvi vkljuceval po statusu in starosti heterogene udelezence —zaposlene in upokojence, ki
sosejim obcasno pridruzili tudi sinovi in vnuki. Kerjedro krozka tudi danes, po desetih letih delovanja, tvorijo
ustanovitveni ¢lani, je vedno vedji delez upokojencev, saj so se tudi tisti, ki so bili takrat zaposleni, do sedaj
ze upokojili. Nekateri starejsi moski so zaradi osebnih, v glavnem zdravstvenih razlogov prenehali obiskovati
krozek, se pa $e vedno udelezujejo dogodkov, organiziranih v okviru krozka, in obéasno prihajajo na obiske v
delavnico, kjer s krozkarji pokramljajo in jim dajo kaksen nasvet. Ta povezanost nekdanjih in aktivnih udele-

Zencev s Studijskim krozkom kaze na uspeh krozka pri socializaciji in vkljucevanju moskih v skupnost.

UdeleZzencem iz Lipovcev so se v desetih letih delovanja pridruzili tudi novi udeleZenci, iz nekaterih drugih za-
selkov, tisti, ki so kreativni inimajo Zeljo po u¢enju pletenja, tisti, ki Ze imajo znanje s tega podrocja in ga Zelijo

deliti, ter tisti, ki imajo dostop do surovine — pantovca in bi se jo radi naudili koristno uporabljati.

Krozkarji in udelezenci u¢nih delavnic (Martina Krizanic, 2025)
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Pridruzile so se jim tudi Zenske, nekatere med njimi iz druzin s tradicijo pletenja iz vrbovih Sib in slame, z
bogatim znanjem s tega podrodja. Zenske, v glavnem sorodnice mogkih udeleZencev, so v manjsini, vendar
dopolnjujejo dinamiko skupine in bogatijo srecanja s kulinari¢nimi dobrotami. Ob tem se spontano ohranjajo
in prenasajo stari recepti, predvsem za pogace ter druge domace jedi iz lokalnih sestavin (ajda, koruza, proso,

pira, jabolka, orehiin podobno).

Udelezenci so se na krozku zblizali in povezali, njihovo izobraZevanje pa tudi klju¢no prispeva h kakovosti
njihovega Zivljenja v tretjem Zivljenjskem obdobju. KroZek je na predlog Obcine Beltinci in Krajevne skup-
nosti Lipovci za preseganje stereotipov o moskih v izobrazevanju odraslih ter skupni prispevek k ohranjanju
kulturne dediscine in kulturne krajine dobil priznanje Andragoskega centra Slovenije 2018 za izjemne ucne
uspehe in bogatitev lastnega znanja. To priznanje je bilo udelezencem krozka posebej dragoceno, potrdilo je
njihovo delo, dalo veljavo njihovemu znanju ter jim mocno dvignilo samopodobo in motivacijo za nadaljnje

delo.

UCENJEV STUDIJSKEM KROZKU

Sirok nabor u¢nih in akcijskih ciljev, ki so sijih ¢lani zastavili ter dosegli v letih delovanja, je na individualnem
nivoju doprinesel k izboljSanju njihove samopodobe, kognitivnih sposobnosti in odnosa do ucenja. V nefor-
malnem u¢nem okolju so nasli prostor za ucenje pletenja, razvoj novih resitev in kreativnih idej, povezanih z
njihovim delom, druzenje, razpravljanje o aktualnih temah, izmenjavo mnenj ter snovanje aktivnosti za po-

vezovanje s skupnostjo.

V skupini sta se razvili posebna dinamika in praksa uéenja. Ceprav v krozku ni hierarhi¢nih odnosov, je vodil-
novlogo pri posredovanju znanja prevzel ¢lan, ki vse od otrostva do danes aktivno plete kosare, kot gaje naucil
njegov oce. Drugi udelezenci, vesci tega opravila, so prevzeli vlogo pomocnikov in tistim, ki so manj spretni
ali se na novo srecujejo s pletenjem, pomagajo pri izdelavi prvih kosar. Ob tem se vsi nenehno ucijo drug od
drugega, proucujejo drugacne pristope in spoznavajo druga¢ne metode pletenja, saj so te pogosto specificne

in se vsaj v dolocenih segmentih razlikujejo od druzine do druzine.

Krozkarji so si zadnja leta zadali e en izziv. V sklopu dvotedenskih u¢nih delavnic delijo svoje znanje tistim,
ki Zelijo spoznati to staro obrt in narediti svojo prvo pleteno kosaro. Pri u¢enju na u¢nih delavnicah vodja ple-
tenja razlaga in demonstrira postopke pletenja po korakih, vsak izkusen krozkar pa prevzame enega ucenca
in mu pomaga pri delu. V pomoc je tudi broSura Pletemo prihodnost, kjer so vsi postopki pletenja kosare po

metodi ucitelja—vodje zapisani in prikazani s fotografijo.
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Brosura Pletemo prihodnost (Maryna laremenko, 2023)

Posebnost ucenjaindelavkrozkusta tudisamoiniciativnostin kreativnost udelezencev. MoZje so, kot pravimo
v Prekmurju, pravi»ezermestri« (iz madzaricine, ezermester =domaci mojster). Vsakega izziva se lotijo na pod-
lagiizkusenj, zrazmislekom in razpravami ter na koncu strejo vsak Se tako trd oreh, pa naj gre za zakljucevanja
pletenja ali pa za izdelavo strojev in orodij, ki jim pomagajo pri delu. Vse, kar potrebujejo, poiscejo vdomacih
delavnicah, v naravi, med odpadnimi predmeti in potem tuhtajo, sestavljajo in preizkusajo, dokler ne pridejo
do Zelenega rezultata. Tako so izdelali kad za kuhanje sib, lupilni stroj, stroj za izdelovanje viter, kovinsko roc-
no orodje za lupanje,” orodje za zvijanje slame pri pletenju kosar za vzhajanje kruha in Se marsikaj. Do vseh
resitev pridejo sami.

Poleg pletenih kosarso v krozku nastali stevilni drugi pleteniizdelki—cekarji, ograje, opore rastlin, pametnice,
pti¢je krmilnice, darilni izdelki in podobno. Lotili so se tudi izdelovanja krbulic— koSaric iz slame za vzhajanje

testa. Izdelke so se naucili predstaviti z digitalno fotografijo ter postaviti razstavo izdelkov in fotografij.

73 Pojasnilo o nare¢nih besedah: lupanje je lupljenje; pametnice so pletene Sibe, s katerimi v Lipovcih in okolici na god sv. Janeza, 27. decembra izvajajo obred
»friskanja«.
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POVEZOVAN]JE Z OKOLJEM IN SKUPNOSTNO UCENJE

Krozkarji so z leti pridobili raznovrstna znanja in izkusnje, kijih delijo ob razlicnih priloznostih ter tako vracajo
znanjev lokalno okolje oziroma ga ohranjajo kot del identitete skupnosti. Naucili so se celotnega procesa, od
vzgoje vrbovih dreves do izdelave kon¢nega izdelka, njegove predstavitve ter ozavescanja javnosti o pomenu

dejavnosti za ohranjanje naravne in kulturne dediscine lokalnega okolja.

Ze pri nabavi $ib pridejo do izraza povezanost in sodelovalnost udelezencev ter njihova vpetost v lokalno oko-
lje. Vsako leto tako organizirajo rezanje in prevoz pantovih Sib iz Tisine in drugih krajev Pomurja do Lipovcev.
Potem je treba material hitro odistiti, sortirati in pripraviti za uporabo. Tudi pletenje se mora izvesti ¢im prej,
doklersoSibe Se prozne in se pri pletenju lepo upogibajo. Torej celoten postopek zahteva nekaj tednov inten-
zivnega, skoraj vsakodnevnega dela, po ve¢ ur dnevno. V tem casu si krozkarji prilagodijo druge obveznostiin
dajo prednost pletenju. Pri tem jih krajevna skupnost Lipovci Ze od zacetka podpira s ponujanjem brezplac-
nega prostora v Vaskem domu Lipovci, kar omogoca ¢asovno in prostorsko zahtevno delo krozka, skladis¢enje

materiala in izvajanje u¢nih delavnic pletenja.

Rezanje ameriske vrbe na Pomelaju (Darinka Tratnjek, 2025)

Poleg pantovca so zadnje leto krozkarji za pletenje uporabili tudi Sibe ameriske vrbe, ki so sijih zgodaj spomla-
di sami narezali na Pomelaju, zadrugi za razvoj podezelja, z. 0. o, v Mali Polani. Tako so navezali sodelovanje
z zadrugo, ki so ji za material placali tako, da so jim jeseni pomagali na njihovem posestvu spravljatiin lickati

koruzo za izdelke iz koruznega licja.
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Ker trije udelezenci krozka prihajajo iz Filovcey, se je krozek povezal tudi s tamkajsnjim Drustvom Gaj, vi-
nogradniskim turisti¢cnim drustvom, in v njihovi stari vinski kleti priredil dva dogodka — razstavo izdelkov in
fotografij ter predstavitev brosure Pletemo prihodnost. Oba dogodka sta bila organizirana v sklopu Dnevov
evropske kulturne dediscine in Tedna kulturne dediscine, s Cimer so krozkarji prispevali k spoznavanju in

razumevanju dediscine kot dela nasega zivljenja ter nase identitete.

Pridobljeno znanje krozkarji predstavljajo in delijo v SirSem lokalnem okolju v okviru raznih aktivnosti in
predstavitev v sklopu Tednov vseZivljenjskega ucenja (TVU) ter na Paradah ucenja, udelezujejo se vsakoletne-
ga Markovega senja v Beltincih, prirejajo delavnice za skupine v vrtcu in osnovni Soli v Beltincih ter v osnovni

Soli za odrasle na Ljudski univerzi Murska Sobota.

V letu 2025 so sodelovali na krajevni otvoritvi ob jubilejni 30. izvedbi Tednov vseZivljenjskega uc¢enja v Murski
Soboti, kjer so poleg predstavitve na stojnici v Gradu Murska Sobota poskrbeli tudi za ureditev prireditvene
dvorane. Andragoski center Slovenije (ACS) jih je povabil tudi na nacionalni dogodek ob 30-letnici TVU, ki je
potekal v Ljubljani, kjer so prav tako predstavili svoje izdelke in delovanje. Predstavili so se tudi oktobra na Fe-
stivalu za tretje Zivljenjsko obdobje v Cankarjevem domu, kjer so bili delezni velikega zanimanja obiskovalcev
ter prisotnih predstavnikov razli¢nih drzavnih in drugih institucij. Tako so v tem letu dobili veckratno potrditev
pomena njihovega dela, kar je zelo pozitivno vplivalo na snovanje nadaljnjih aktivnosti krozka in samopodo-

bo vklju¢enih posameznikov.

SK Lipovci -
ucimosein _
ucimo drug

o v e BN

Razstava izdelkov na nacionalnem dogodku ob 30-letnici TVU (Alenka Kucan, 2025)
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Posebno dobre izkusnje z zelenim ozaves¢éanjem in skupnostnim ucenjem so krozkarji pridobili v letu
2022/2023, ko je bil studijski krozek Lipovci kot primer dobre prakse na podrocju izobraZevanja odraslih vklju-
cen v projekt Podnebni cilji v vzgoji in izobrazevanju. Projekt se je na pobudo Ministrstva za vzgojo in izo-
brazevanje izvajal na celotni izobrazevalni vertikali, sofinanciralo pa ga je Ministrstvo za okolje, podnebje in
energijo s sredstvi Sklada za podnebne spremembe. Studijski krozek Lipovcije bil za vkljucitev v projektizbran

po javnem pozivu ACS, kije v projektu koordiniral in vodil aktivnosti na podroju izobrazevanja odraslih.

V tem letu si je krozek nadel simbolno ime SK Lipovci— Pletemo prihodnost. U¢enje na krozku je sledilo Smer-
nicam vzgoje in izobrazevanja za trajnostni razvoj (VITR), ki spodbujajo »k aktivnosti usmerjene, inovativne
pedagoske pristope, s katerimi se uce¢im omogoca, da pridobijo znanje, postanejo bolj ozavesceni ter aktivno
prispevajo k preobrazbi v bolj trajnostno druzbo« (Organizacija Zdruzenih narodov za izobrazevanje, znanost
in kulturo [UNESCQ], 2022). V ucenje so bile dodatno vkljucene vsebine za prilagajanje in blazenje podneb-
nih sprememb, predvsem s podrocij ohranjanja vodnih virov in habitatov, samooskrbe ter obvladovanja in-
vazivnih tujerodnih vrst. Krozkarji so se z vsebinami ohranjanja kulturne in naravne dedisc¢ine ter zelenega
ozavescanja Se bolj povezali s skupnostjo. Zasadili so glavate vrbe (pantovec) ob potoku Crnec v Bratoncih
ter s tem doprinesli k ohranjanju avtohtonih rastlin in k samooskrbi krozka z vrbovimi Sibami. K ohranjanju
in bogatenju skupnostnega prostora ob gramoznici Vucja jama v Lipovcih so prispevali z oZivitvijo nabrezja
— med obstojece kovinske umetniske instalacije so postavili pleteno konstrukcijo, ki opominja, da v vasi Li-
povci zivi tradicija pletenja iz vrbovih Sib. Postavitev so izvedli na javnem dogodku, imenovanem »Uk ob Vugdji
jami — ucenje in kultura z roko v roki«, na katerem so poskrbeli tudi za ozaves¢anje in priloznostno ucenje
obiskovalcev. Ti so pod mentorstvom strokovnjaka spoznavali rastlinske zdruzbe, znacilne za rastisce vrbe, in
prepoznavali divje rastline, ki se lahko uporabljajo v prehrani. Naucili so se tudi uporabe mobilne aplikacije
za prepoznavanje rastlin. Na dogodku so ¢lani kroZzka z namenom obvladovanja invazivnih tujerodnih vrst
v lokalnem okolju pripravili kviz o japonskem dresniku ter tako dosegli, da so se prisotni seznanili z njegovo

uporabo in ukrepi za iztrebljanje.
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Krozkarji lupijo vrbove Sibe (Alenka Kuc¢an, 2025)

Za ohranjanje in prenos znanja o pletenju kosar so v tem projektnem letu pripravili in izdali brosuro z naslo-
vom Pletemo prihodnost,’ ki ucece se s fotografijami in navodili za pletenje vodi ter podpira pri izdelavi prve
kosSare. Poleg brosure so krozkarji v naslednjem letu posneli kratki filmcek o »pametnicah, pletenih Sibah,
kijih v teh krajih za JanoSovo uporabljajo za »friskanje«,” ter tako ohranili in dokumentirali pomen tega lo-
kalnega obicaja. S pripravo tematskih delavnicin dogodkov za vzgojne in izobrazevalne organizacije, lokalno
skupnost ter zainteresirano javnost je krozek uresnicil cilj vklju¢evanja vsebin blazenja podnebnih sprememb
intrajnostnega razvojavizobraZevalno okolje in SirSo skupnost ter spodbudil sodelujoce k aktivnejsemu delo-
vanju pri reSevanju trajnostnih izzivov. Te interakcije z institucijami in okoljem so moskim doprinesle k boljsi

samopodobi, bolj prepoznani vrednosti lastnega znanja in vedji vkljucenosti v skupnost.

O krozku veckrat porocajo lokalni spletni, televizijski, tiskani in radijski mediji, ki tako Sirijo prepoznavnost ter

pomen njihovega dela, kar zelo pozitivno vpliva na posameznike, delovanje krozka in celotno skupnost.

74 Tratnjek, D., Kucan, A., & Krizani¢, M. (2023). Pletemo prihodnost: Navodila za pletenje koSare iz vrbovih Sib (pantovca) [Priro¢nik]. Ljudska univerza Murska Sobota.
https://online.fliphtmls.com/ypzejc/Pletenje_WebBook/#google_vignette

75 JanoSovo—god sv. Janeza. Obred: zjutraj moski pridejo k hisi in s pametnicami udarjajo domace po zadnjici z besedami: friski, friski, zdravi, zdravi, k Zeni, k
Zeni (moske) ali pa k mouZi, k mouzi (Zenske).
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ZAKLJUCEK

Rezultati delovanja Studijskega krozka Lipovci se odrazajo tako na posamezniku kot v lokalni skupnosti in Sirse.
Mednje sodijo neprekinjeno delovanje krozka, ki omogoca njegov razvoj, ohranjanje tradicionalne obrtiin iden-
titete okolja ter varovanje naravne in kulturne krajine. Ob tem se ¢lani krozka ucijo in pridobivajo nove vescine,
vecajo obcutek lastne vrednosti in zavedanje lastnega znanja, predajajo znanje drugim, skrbijo za medgene-
racijski prenos znanja, ter vecajo pomen vsezivljenjskega ucenja v skupnosti. Udelezenci krozka ob druzenju in
ucenju koristno prezivljajo svoj prosti ¢as, povecalo se je tudi njihovo povezovanje in druzenje zunaj krozka, kar

pripomore k preprecevanju socialne izkljucenosti ter pozitivno vpliva na kakovost njihovega Zivljenja.

Studijski kroZek Lipovci ima za prihodnost pomembne naérte. Zelimo se povezati z drugimi $tudijskimi krozki
in omogoditi prenos znanja o pletenju tudi v druge regije. Zelimo si razvoja ustreznih projektov, ki bi finan¢-
no podprliin spodbudili povezovanje studijskih krozkov ter drugih primerov dobrih praks s podro¢ja ohranja-

nja naravne in kulturne dedis¢ine in skupnostnega ucenja na nacionalni ravni.

Nacrtujemo ucenje novih vescin in izdelovanje kreativnih uporabnih izdelkov v sodelovanju z lokalnimi
obrtniki (povezava pletenja in loncarstva). Ob deseti obletnici delovanja bomo pripravili dogodek, ki bo pou-
daril pomen ohranjanja lokalne identitete in medgeneracijskega prenosa znanja. V prihodnosti Zelimo ohra-
niti Studijski krozek kot prostor za povezovanje in druzenje starejsih moskih ter jim tako omogociti socialno
vkljucenostin aktivno delovanje v skupnosti. Znanje in vescine udelezencev studijskega krozka pa bodo tudiv

prihodnje imele pomembno vlogo v lokalnem okolju in pri razvoju zelenih kompetenc v skupnosti.

ZA RAZMISLEK

Zakajje pomembno v skupnostno izobraZevanje vkljucevati tudi tiste skupine, ki so manj

motivirane za uenje in izobraZzevanje?
S katerimi pristopi so animirali starejse moske?

Kaj menite, kako so studijski krozki v slovenskem okolju uspesno razsirili mrezo skupnostnega

izobrazevanja?
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CENTER AKTIVNOSTI FUZINE

Center aktivnosti Fuzine (CAF) je sredisce druZenja in aktivnosti za starejse. Deluje pod streho Doma starejsih
obcanov Fuzine, kije v sodelovanju z Mestno obcino Ljubljana, ki program sofinancira, nosilec projekta druzenja
in aktivnosti za starejse. CAF starejSim prebivalcem oZjega in SirSega lokalnega obmodja, ki Zivijo v domacem
okolju, ponuja razli¢ne dejavnosti, ki posamezniku omogocajo, da z lastno aktivnostjo in ustvarjalnostjo poskrbi
za svoje psihofizi¢no pocutje ter na ta nacin doprinese k vedji kakovosti Zivljenja in bogatenju ustvarjalnih zi-
vljenjskih moci v ¢asu po upokojitvi. Center ponuja tudi svetovanje in informiranje prebivalstva o moznostih za
kakovostno staranje ter o moznih oblikah pomodiin oskrbe terizvaja usposabljanje druzine s starim ¢lovekom za
obvladovanje Zivljenja vdomacem okolju. Razvija mnoge projekte za povezovanje skupnosti, kot je projekt FACE
za medgeneracijsko sodelovanje (Sparl, 2022; Dusak idr., 2025). Center aktivnosti FuZine se 7e desetletje ukvarja
s tematiko aktivnega staranja in starejSim omogoca vsakodnevno udejstvovanje v dejavnostih, kot so jezikovni
tecaji, Sportne vadbe in umetniske delavnice. S takimi dejavnostmi starejsi ohranjajo in krepijo raven psihofizi¢-
ne aktivnosti, kije klju¢na pri pozitivni Zivljenjski naravnanosti. Toda to je le prvi korak v posameznikovi ponovni
druzbeniafirmaciji, sajje starejsi v teh primerih zgolj odjemalec novih znanj, ne pa tudi njihov snovalec. Posebno

pozornost namenjajo umetnosti in ucenju ter spodbujajo likovno in glasbeno izrazanje.

Sportni dan CAF (Monika Sparl)
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NUNE POJEJO -
KO SANJE ZAZIVIJO IN PODIRAJO MITE

Jolanda Ravnikay’® in Monika Sparl””

V tem poglavju boste spoznali: v
kako je nastajal muzikal Nune pojejo, N
kako se ljubiteljska kultura povezuje z u¢enjem,

kako se iz lokalnega projekta zgodi mednarodno povezovanje.

uvoD

Na podlagi delovanja smo v CAF-u identificirali klju¢ni problem: starejsi, ki so zakladnica znanja, svojih
izkusenj in idej nimajo priloZnosti deliti s SirSo skupnostjo. Poleg tega le stezka najdejo priloznosti, kjer
lahko svoje znanje ponovno uporabijo oz. zanj pridobijo potrditev, ki je pomembna za obcutek druzbene
vrednosti in ohranjanje pozitivne samopodobe. To pa velja za enega izmed temeljev aktivnega staranja

prebivalstva.

V Domustarejsih ob¢anov Fuzine v Ljubljani nastaja mnogo inovacij, s katerimi se Zelimo priblizati tako stano-
valcem doma kot starejsim ljudem v okolju. Pri nasih projektih izhajamo iz aktualnih demografskih podatkov,
upostevamo razvoj raziskovalnih spoznanj, vendar ob vsem tem vedno prisluhnemo zgodbam vsakdanjega
zZivljenja ljudi vdomu in v nasih soseskah. Med inovativnimi praksami, ki nastajajo s participativnim razisko-
vanjem in u¢enjem, saj vedno vklju¢ujemo starejse kot akterje novosti, so tudi nekatere izobrazevalne prakse.
Leta 2010 je Dom starejSih obcanov Fuzine izdelal strategijo inovativnega projekta, ki so ga imenovali Center
aktivnosti Fuzine —sredisce druzenja in aktivnosti za starejse. CAF ima svoje prostore v Domu starejsih obca-
nov Fuzine. V sodelovanju z Mestno ob¢ino Ljubljana je nosilec projekta druzenja in aktivnosti za starejse. V
takSnem podpornem okolju, kispodbuja kreativnostin preseganje lastnih meja, so nastali tudi muzikali, ki so

postali prepoznaven del identitete CAF-a in jih bomo opisali v nadaljevanju.

76 Clanica CAF-a, prostovoljka, Slovenka leta 2025.
77 Vodja CAF-a.
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NUNE POJE]JO

Nune pojejo je Ze tretji muzikal, ki so ga v celoti zasnovali, ustvarili in izvedli ¢lani centra. Predstavlja dokaz, da
starost ni ovira, temvec priloZnost za uresnicevanje sanj, za ustvarjalno in aktivno izrazanje ter za krepitev
skupnosti. Muzikal je tako postal ena najizvirnejsih in najbolj navdusujocih aktivnosti CAF-a ter dokaz, koliko

lahko doseze skupnost, ko ¢lane povezujejo predanost, vztrajnost in veselje do ustvarjanja.

Muzikal kot gledaliska zvrst zdruzuje petje, ples inigro. Glasba prenasa Custva, igra pripoveduje zgodbo, ples
dodaja vizualno dinamiko in izraznost. Gre za zahtevno umetnisko obliko, ki igralca hkrati postavi pred izziv,
da postane pevec, plesalec in pripovedovalec. Za tretje Zivljenjsko obdobje je muzikal idealen, saj krepi spo-
min, koncentracijo, telesno koordinacijo, socialne vescine in samozavest ter omogoca izraZzanje in osebno rast

skozi umetnost. CAFje do sedaj ustvaril tri velike muzikale.

Prvi muzikal, Mamma Mia, je clanom CAF-a odprl vrata odra in dokazal, da je mogoce ustvariti velike projek-
te z lastnimi mo¢mi. Sledilo je Kraljestvo vecera, energicna posvetitev Freddieju Mercuryju in skupini Queen.
Tretji in najnovejsi projekt, Nune pojejo, je zdruzil vse elemente —scenarij, kostume, sceno, koreografijo in na-
stope — ter postal unikatno doZivetje. Za strokovno podporo pri reziji je poskrbel zunanji sodelavec Kristjan
Hacin, posebno vrednost muzikala pa daje dejstvo, da so vse ustvarjalne naloge—od scenografije in kostumov

doizvedbe —izpeljali sami ¢lani CAF-a, kar dokazuje njihovo kreativnost, predanost ter energijo

"’5 =5

Priprava scene za muzikal Nune pojejo (Monika Sparl)
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Sivanje kostumov za muzikal Nune pojejo (Monika Sparl)

Priprava scene za muzikal Nune pojejo (Monika Sparl)
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Idejna zasnova muzikala temelji na Zelji ustvariti igrivo, humoristi¢no in sréno zgodbo, ki simbolizira prija-
teljstvo, pogum, socutje ter neukrotljivo Zivljenjsko energijo. Priprave na muzikal so potekale ve¢ mesecev in
vkljucevale uéenje besedila, vokalne vaje, plesne elemente pod vodstvom koreografinje Ane Bibi Urbancic ter

scensko gibanje in izrazno interpretacijo.

Kvizualni podobi predstave sta pomembno prispevali ¢lanici centra: Zvezdana Godec, ki je ustvarila kostume,
ter mentorica slikanja v akvarelni tehniki Marija Strnad, ki je z izvirno poslikavo scene odru dodala toplino,
izraznost in barvitost. Tako je nastal celosten umetniski projekt, v katerem se prepletajo ustvarjanje, skupnost

in osebna rast.

Ob prvem vstopu na oder so se prepletali obcutki treme, pricakovanja in navdusenja, toda aplavz publike je
takoj premagal strah ter dal energijo, moc in potrditev, da sanje resni¢no lahko zazivijo. Muzikal Nune pojejo je
navdusil obiskovalce po Stevilnih krajih po Sloveniji, med drugim v Polzeli, Izoli in Ljubljani, kjer so v dvorani

Zalog predstavo odigrali kar trikrat.

Nune pojejo (Slavko Jeli¢i¢)
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Muzikal Nune pojejo na odru (Slavko Jelicic)

Eden najodmevnejsih nastopov je bil ob koncu meseca septembra 2025 v Cankarjevem domu na Festivalu za
tretje zivljenjsko obdobje. Festival vsako leto povabi upokojence iz vse Slovenije, da predstavijo svoje znanje
in ustvarjalnost. Biti del tega programa —in celo nastopati ob zakljucku festivala v Linhartovi dvorani —je iz-
jemna cast in veliko priznanje za naso skupino. Dvorana je bila napolnjena do zadnjega koticka, vstopnice pa
razprodane, kar je ¢lanom prineslo ne le ponos, temvec tudi veliko odgovornost in spostovanje do publike in

svojega dela.

Skupina je 16. januarja 2026 gostovala v Kulturnem domu v Grosuplju, 30. januarja 2026 pa v Sempasu pri
Novi Corici.
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Scenografija:

Plakat za muzikal Nune pojejo (Ana Urbancic)

Poleg domacih nastopov se skupina pripravlja tudi na gostovanja zunaj Slovenije. Pot nas bo vodila v Zrenjanin v
Srbiji, kamor nas je toplo povabilo Drustvo Slovencev Planika. Prav tako pricakujemo potrditev s Krka na Hrvaskem,
kjer so izrazili Zeljo, da bi muzikal predstavili tudi nasim [judem prek meje. Tak$na sre¢anja imajo poseben pomen
—nele, da povezujemo slovenske skupnosti po svetu, temvecsiizmenjujemo izkusnje, delimo zgodbe, spoznavamo
drug drugega in ohranjamo vezi, ki presegajo geografske razdalje. TakSna gostovanja niso le nastopi —omogocajo
tudi medgeneracijsko druzenje. Clani CAF-a na ta nacin gradijo vezi, irijo obzorja ter prinasajo navdih svojim lokal-

nim skupnostim, hkrati pa bogatijo lastne izkusnje in spomine, ki trajajo dlje od vsakega nastopa.

Posebno doZivetje so nasa potovanja na predstave. Voznja z avtobusom vedno prinese pravo energijo. Na poti
na gostovanjase igralci sprostijo s pesmijo in pogovori, kar ustvari veselo pricakovanje ter obcutek, da dihamo
kot ena ekipa. Po uspesnih nastopih pa se na poti domov vra¢amo polnizadovoljstva in ponosa. Prav v teh tre-
nutkih, ko si delimo pot, smeh in utrinke dneva, nastajajo pristna prijateljstva ter spomini, ki nas povezujejo

Se dolgo po tem, ko odrske luci ugasnejo.
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Priklon Nune pojejo (Slavko Jelicic)

ZAKLJUCEK: PODIRANJE MITOV IN URESNICEVAN]JE SAN])

Muzikal Nune pojejo je barvit, igriv in poln Zivljenjske energije. Nas kostumografski svet je domiseln in zaba-
ven. Nunske obleke, v katerih nastopamo, nosijo znacaj vsake posamezne vloge in razkrivajo toplino, humor
ter notranjo moc nastopajocih. Ko igralka na odru zasije v svoji zgodbi, ljudje zacutijo iskrenost, ritem Zivlje-
njainveselje, ki ga prinasa. Petje, igrain ples preplavijo prostor, smehin aplavz pa napolnita dvorano z energi-

jo, kijo nosimo s seboj Se dolgo po zadnjem poklonu.

Nune pojejo niso le muzikal, so dokaz, da Zivljenje v tretjem Zivljenjskem obdobju ni zakljucek, temvec novo, svetlo
poglavje, polno moznosti, ustvarjalnosti in osebne svobode. So zgodba o prijateljstvu, spostovanju, u¢enju, srénosti
inoskupnosti, ki raste zato, kerverjame vvsakega posameznika. CAF ostaja prostor, kjerse glasba, igra, plesin ¢loves-

ka toplina zdruzijo v ustvarjalnost, ki povezuje, navdihuje ter ¢loveku vraca obcutek smisla, vrednosti in pripadnosti.

V tej zgodbi se skriva pomembna Zivljenjska lekcija: nikoli ni prepozno uresniciti svojih sanj, prepoznoje le, ¢e
vanje nehamo verjeti. Vsak clovek, ne glede na leta, zmore najti novo pot, Ce si upa narediti prvi korak. Sanje
ne zastarajo, zastarajo le izgovori. Zato je pomembno, da si postavljamo cilje, majhne ali velike, saj prav ti
usmerjajo naso pot, krepijo naso voljo in odpirajo vrata spremembam. Ko si ¢lovek dovoli poskusiti nekaj no-
vega, preseci strah, zaupati vase in stopiti na oder, naj bo to oder sveta ali simbolicni oder Zivljenja, se v njem
prebudi neizmerna moc. Takrat se zgodi tisto najlepse: ¢lovek se znova sreca s samim seboj in odkrije, da je

pogumnejsi, ustvarjalnejsiin bolj Ziv, kot si je kadar koli predstavljal.

93



Rezultati skupnostnih projektov v CAF-u kazejo, da so razli¢ne dejavnosti, kijih organiziramo, zelo pomembne
in dobrodosle za starejso populacijo. Za katero koli druzbo je pomemben zdrav nacin Zivljenja v vseh Zivljenj-
skih obdobjih. Z nasimi projekti skrbimo, da starejsi ljudje ostajajo aktivni na ¢im vec¢ podro¢jih ter tako poskr-

bijo za zdrav nacin Zivljenja in dobro psihofizi¢no pocutje.

Ker smo ljudje socialna bitja, za polno, sre¢no in zdravo Zivljenje potrebujemo druzbo, ki ji pripadamo in nas
sprejema taksne, kakrSni smo. Lazje se spoprijemamo s stresnimi dogodki, ¢e imamo dobro socialno mrezo
in prijatelje, na katere se lahko zanesemo. V obdobju starosti je to Se toliko ve¢jega pomena, saj imajo mnogi
starejsi Stevilne zdravstvene tezave, srecujejo pa se tudi z osamljenostjo in depresijo, zaradi katerih se veliko
ljudiizolirain zapre vase. Zatoje treba razviti inovativne projekte, s katerimi omogocimo aktivacijo in vkljuce-
vanje starejSih vdruzbo, saj je to u€inkovita metoda, kako poskrbeti za dobro psihofizi¢no pocutje, povezanost

in smiselnost v starosti.

To je sporocilo muzikala Nune pojejo, sporocilo CAF-a, ki ga Zelimo predati vsem, ki bodo brali ta
ucbenik:

Leta niso ovira.

Srce je tisto, ki ohranja cloveka mladega, in sanje so tiste, ki ga popeljejo naprej.

ZA RAZMISLEK

Kako bi v svojem okolju povezali glasbeno delovanje s skupnostnim uc¢enjem?
Zakaj je po vasem mnenju CAF tako uspesen pri povezovanju starejsih v skupnost?

Alije tradicija zborovskega petja pomembna za povezovanje skupnosti?

ZANADALJN]JE SPOZNAVAN]E

Creech, A., & Enright, C. (ur.). (2025). Pedagogies for later-life music learning and participation: Facilitating creative musical
development in later-life. Palgrave.
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SKUPNOSTNO IZOBRAZEVANIJE IN
MARGINALIZIRANE SKUPINE

Skupnostno izobrazevanje ima pomembno vlogo pri vkljucevanju marginaliziranih skupin, saj omogoca uce-
njevvarnem, vkljucujo¢em in participativnem okolju. Za razliko od tradicionalnih oblik formalnega izobraze-
vanja, ki izhaja iz vnaprej dolocenega kurikuluma, uposteva potrebe in izkusnje posameznikov ter spodbuja
sodelovanije razlicnih, medsebojno podporo in krepitev skupnosti, kar pomeni, da vkljucuje vse skupine. Tak
pristop je zelo primeren za skupine, ki se v formalnih izobrazevalnih sistemih lahko soocajo z ovirami, kot
so socialna izkljucenost, diskriminacija ali omejen dostop do izobraZzevalnih priloZnosti. Za LGBTQ+ skupine
starejSih odraslih (lahko) prakse skupnostnega izobrazevanja ustvarijo vkljucujoce prostore za izmenjavo iz-
kuSenj, ozave$canje in razvoj znanja o ¢lovekovih pravicah ter druzbeni enakosti. Tak3ne prakse pogosto po-
tekajo v sodelovanju z nevladnimi organizacijami, tako da delujejo tudi kot pomemben mehanizem opolno-

mocenja marginaliziranih skupin.

Nekaj primerov

ILGA_Europe je evropska organizacija, ki podpira projekte, ki krepijo znanje o pravicah LGBTQ+ oseb, aktiviz-
mu in vkljucujocih skupnostih. Organizirajo izobraZevalne programe, seminarje ter skupnostne delavnice za

aktiviste, ucitelje in organizacije civilne druzbe.

Free To Be (Erasmus+ projekt 2022—2025) obravnava spletno homofobno nasilje (cyberbullying) med mladimi

in razvija izobrazevalne aktivnosti, ki mladim pomagajo prepoznati diskriminacijo.

Projekt BEING ME - Inclusive Aged Care je namenjen izboljSanju vkljucevanja LGBTQ+ starejsih v socialno in
zdravstveno oskrbo. Del projekta je skupnostno uéenje, vkljucuje izmenjavo izkusenj med starejsimi LGBTQ+
osebami, raziskovalci in strokovnjaki ter razvoj u¢nih gradiv, kijih lahko uporabljajo univerze inizobrazevalne

ustanove.

96



USPESNO STARANJE LGBTQ+ STAREJSIH ODRASLIH

Mihael Nedeljko™

V tem poglavju boste spoznali tri osrednje teme, ki so klju¢ne za razumevanje staranja

LGBTQ+ starejsih odraslih, Y

4

Najprej boste spoznali temeljne pojme, kot so spolna usmerjenost, spolna identiteta in
spolniizraz, saj so nujni za celovito razumevanje izkusenj in potreb LGBTQ+ oseb v raz-

licnih Zivljenjskih obdobjih.

Nato boste raziskali izzive, ki jih LGBTQ+ osebe dozivljajo v starosti, vklju¢no z druzbe-
nimi, zdravstvenimi ter psihosocialnimi izzivi, ki pogosto vplivajo na kakovost njihovega

Zivljenja in se prepletajo z njo.

Na koncu boste spoznali mavriéni model uspesnega staranja LGBTQ+ starejsih odraslih
ter razumeli, kako posamezne dimenzije uspesnega staranja vplivajo na zadovoljstvo z

zivljenjem in subjektivno blaginjo LGBTQ+ starejsih odraslih.

UuvoD

Staranje prebivalstva ni le statisti¢na znacilnost sodobnega ¢asa, temvec eden osrednjih druzbenih izzivov 21.
stoletja. V Sloveniji, tako kot v Stevilnih drugih drzavah Evropske unije, naras¢a delezZ starejSega prebivalstva
in se zmanjsuje delez mladih. Po podatkih Statisticnega urada RS je v Sloveniji leta 2025 delez prebivalcev,
starejSih od 65 let, znasal 22,4 %, medtem ko je delez mlajsih od 15 letznasal 14,4 %. Indeks staranja (155,8 leta
2025) narascaiz letavletoin kaze, daje vdrzavi Zze dolgo vec starejsih oseb kot otrok, pri cemer napovedi kaze-
jo, da se bo tatrend nadaljeval tudiv prihodnje. Te spremembe od druzbe zahtevajo nove oblike razumevanja
starosti, nove socialne in zdravstvene pristope ter bolj vkljuéujoée politike, ki bodo upostevale raznolikost

potreb starejsih odraslih.

Pri tem pa velja izpostaviti, da so starej$i odrasli zelo heterogena skupina prebivalstva. Ceprav se vsi staramo,
starost dozivlja vsaka posameznica_k” drugace, v skladu s svojim Zivljenjskim potekom, osebnimi izkusnja-
mi, druzbenim poloZajem in (spolno) identiteto. Ena najbolj spregledanih skupin v starajoci se populaciji so
lezbijke, geji, biseksualne osebe, transspolne osebe, kvir osebe ter druge osebe, ki se ne opredeljujejo kot he-

teroseksualne in/ali cisspolne (LGBTQ+) (Bain & Podmore, 2021). Gre za skupino oseb, ki je bila v raziskavah

78 Doc. dr. Mihael Nedeljko, Fakulteta za organizacijske $tudije Novo mesto.

79 Vtem poglavjuje uporabljena spolno obcutljiva raba jezika. (op. ur.).
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injavnih politikah desetletja prezrta, njene potrebe pa niso bile posebej prepoznane. V slovenskem prostoru
je ta nevidnost Se izrazitejsa, saj primanjkuje statisticnih podatkov, poglobljenih raziskav in institucionalne

prepoznave potreb LGBTQ+ oseb v starosti.

LGBTQ+ starejsi odrasli nosijo s seboj zgodbe in izkusnje, ki so jih oblikovale celotno njihovo Zivljenje. Mnogi
med njimi so odrascali v obdobijih, ko je bila istospolna usmerjenost kriminalizirana, ko je bila transspolnost
obravnavana kot dusevna motnja in ko je druzba razli¢no spolno usmerjenostin spolno identitetno dojemala
predvsem skozi prizmo patologije ali deviantnosti. TakSne razmere so neizogibno vplivale na potek njihovih
zivljenjskih poti, odnose, dusevno zdravje in oblikovanje identitete. Studentka_t, ki se danes pripravlja na po-
klicno delovanje v socialnem ali zdravstvenem sektorju, mora razumeti, da LGBTQ+ starejsi odrasli niso le del
splosne kategorije »starejsih odraslih«, temvec so nosilci specifi¢nih, zgodovinsko pogojenih potreb, ki terjajo

obcutljiv in informiran pristop.

To poglavje se zato osredotoca na razumevanje staranja LGBTQ+ oseb, na izzive, s katerimi se srecujejo v sta-
rosti, ter na mavric¢ni model uspesnega staranja (Nedeljko, 2024), ki predstavlja pomemben prispevek k zna-
nosti in praksi socialne gerontologije. Model izhaja iz teorije uspesnega staranja (Rowe & Kahn, 1997), ki jo
razsirja ter prilagaja realnemu stanju LGBTQ+ starejsih odraslih. Tako model omogoca natancnejse razume-
vanje dejavnikov, ki vplivajo na zadovoljstvo z zivljenjem in subjektivno blaginjo v tej populaciji, ter odpira pot

k razvoju bolj vkljucujocih praks in politik.

Prav tako to poglavje nagovarja bralca, da preseZe zgolj teoreti¢no razumevanje in se kriti¢no vprasa, kaksno
starost ustvarjamo kot druzba. Kaksne vrednote zagovarjamo, kaksne politike razvijamo in komu so te politi-
ke dejansko prilagojene? So vkljucujoce ali implicitno izkljucujejo tiste, ki ne ustrezajo druzbenim normam?
V tem smisluje LGBTQ+ perspektiva dragocen pokazatelj SirSe pripravljenosti druzbe na raznolikost in sposto-

vanje ¢lovekovih pravic.

OSNOVNI POIMI

Razumevanje Zivljenja LGBTQ+ starejsih odraslih in izzivov, s katerimi se soocajo, zahteva jasno poznavanje te-
meljnih pojmov. Izpostavljamo tri klju¢ne izraze, ki predstavljajo osnovo identitetne raznolikosti: spolna usmer-
jenost, spolna identiteta in spolniizraz. Ceprav se ti pojmi pogosto pojavljajo vjavnih razpravah, so mnogokrat

napacno razumljeni ali poenostavljeni, kar vodi v neustrezno obravnavo, predsodke in diskriminacijo.

Spolna usmerjenost oznacuje Custveno, romanti¢no ali spolno privla¢nost do dolocenega spola ali vec spolov
(Sandor, 2020). Ceprav je sama po sebi zelo osebna in intimna lastnost, ima pomembne druzbene posledi-
ce, saj je pogosto vir diskriminacije, stigme ali neenakega obravnavanja. LGBTQ+ starejsi odrasli, ki so vecino
svojega zivljenja preZiveli v okolju, ki je njihovo spolno usmerjenost oznacevalo kot odstopanje od druzbe-
ne norme, imajo zato specifi¢ne izkusnje, ki se odrazajo tako na podro¢ju dusevnega zdravja kot na socialni
vkljucenosti. Raziskave kazejo, da starejsi geji, lezbijke in biseksualne osebe v vedji meri trpijo za depresijo
ter so pogosteje izpostavljene osamljenosti in zdravstvenim teZavam kot cisspolni vrstniki, kar potrjuje, da
spolna usmerjenost ni izoliran osebni vidik, temvec del Sirsega druzbenega konteksta, ki oblikuje Zivljenje

posameznice_ka.
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Spolnaidentiteta se nanasa na posameznikov notranji obcutek spola (Sandor, 2020). Pomembno je razumeti,
da ta obcutek ni zgolj biolosko ali medicinsko pogojen, temvec se gradi skozi preplet osebnih dozivljanj, druz-
benih pricakovanj in kulturnih norm. Transspolne in nebinarne osebe se pogosto soocajo z nesprejetostjo,
nerazumevanjem ter institucionalnimi ovirami, ki se lahko v starosti se zaostrijo. Nekateri LGBTQ+ starejsi
odrasli zaradi strahu pred nepriznavanjem spolne identitete vdomu za starejSe ali v zdravstveni ustanovi po-
novno »prikrijejo« svojo spolno identiteto in/ali spolno usmerjenost ter se prisilijo v Zivljenje, ki ne odraza
njihove avtenti¢ne identitete. Tak$na situacija ima lahko resne posledice, ki se odrazajo na dusevnem in teles-

nem zdravju.

Spolni izraz predstavlja nacin, kako posameznica_k navzven sporoca svojo spolno identiteto (Sandor, 2020).
Gre za vizualne, vedenjske in komunikacijske elemente, ki jih okolje hitro zazna in pogosto presoja (npr. slog
oblacenja, telesni gibi, barva las). LGBTQ+ starejsi odrasli opisujejo izkusnje, v katerih je bil prav njihov spolni
izraz povod za negativne odzive, neprijetne komentarje ali diskriminacijo. Posledica je pogosto Zelja po umi-

ku, prikrivanju ali omejevanju lastnega izrazanja, kar dolgoro¢no poglablja obcutke socialne izolacije.

Razumevanije teh treh temeljnih pojmov je klju¢no zato, ker oblikujejo identitetni okvir LGBTQ+ starejsih od-
raslih in omogocajo vpogled v njihove Zivljenjske izkugnje. Studentka_t, ki se pripravlja na delo s starejso po-
pulacijo, mora dobro poznati te koncepte, saj brez njih ne more celovito razumeti potreb, ranljivosti in virov

modiv tej populaciji.

ZIVLJEN]SKI POTEK, ZGODOVINSKI KONTEKST IN GENERACIJSKE RAZLIKE
LGBTQ+ STAREJSIH ODRASLIH

Razumevanje izzivov, s katerimi se soocajo LGBTQ+ starejsi odrasli, zahteva vpogled v njihov Zivljenjski potek
in SirSi zgodovinski kontekst, v katerem so odrascali in oblikovali svojo (spolno) identiteto. Staranje namrec ni
zgolj bioloski proces, temvec rezultat prepleta individualnih izkusenj in druzbenih okolis¢in, ki se skozi Zivlje-

nje kopicijo ter dolgoro¢no vplivajo na zdravje, socialne odnose in kakovost Zivljenja v starosti.

Velik del danasnje populacije LGBTQ+ starejsih odraslih je odrascal v obdobjih, ko so bile istospolne prakse
kriminalizirane, transspolnost pa obravnavana kot bolezensko stanje ali moralna deviantnost, kot smo Ze
omenili. Po svetu je Se vedno veliko drzav, kjer sta drugacna spolna usmerjenost in spolna identiteta krimi-
nalizirani z zakoni ali zdruzbenimi normami, kar sili LGBTQ+ starejSe odrasle, da ostanejo v klozetu® (Pereira
& Banerijee, 2021). V Stevilnih evropskih drzavah, tudi v Sloveniji, so se pomembne pravne in druzbene spre-
membe zacele Sele v zadnjih desetletjih. To pomeni, da so Stevilni LGBTQ+ starejsi odrasli vecji del svojega
Zivljenja preziveli v razmerah, ki niso omogocale odprtega izrazanja spolne usmerjenosti, spolne identitete

in/ali spolnega izraza, kar je pogosto vodilo v prikrivanje, dvojna Zivljenja ter omejevanje socialnih stikov.

Taksne Zivljenjske okolis¢ine imajo dolgorocne posledice. Teorije Zivljenjskega poteka opozarjajo, da se druz-
bene neenakosti in izkusnje diskriminacije scasoma kopicijo ter v starosti postanejo Se izrazitejse (Dannefer,

2003). Pri LGBTQ+ starejsih odraslih se to lahko kaze v slabsem dusevnem zdravju, veéji osamljenosti, manj

80 »Ostativ klozetu« (in the closet) pomeni, da oseba svoje spolne identitete ne razkrije drugim.
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razvitih podpornih mrezah ter nizjem zaupanju v institucionalno socialno in zdravstveno oskrbo. Izkusnje
pretekle stigmatizacije lahko vplivajo tudi na pripravljenost posameznikov, da v starosti ne razkrijejo svoje

identitete ali poiS¢ejo pomoci, kar dodatno povecuje tveganje za socialno izklju¢enost.

Pomembno je poudariti tudi generacijske razlike znotraj LGBTQ+ populacije. Mlajse generacije LGBTQ+ oseb
praviloma odrasc¢ajo v bolj odprtem druzbenem okolju, z ve¢ pravicami, vecjo vidnostjo in ve¢ podpornimi
viri. Nasprotno pa so starejse generacije pogosto razvijale strategije prezivetja, ki temeljijo na prilagajanju,
prikrivanju ali umiku iz javnega prostora. Te razlike se v starosti ne iznicijo, temvec lahko vplivajo na nacin

dozivljanja staranja, pricakovanja glede oskrbe ter odnos do skupnosti in institucij.

Zgodovinski kontekst vpliva tudi na oblikovanje socialnih mrez. Ker mnogi LGBTQ+ starejsi odrasli niso mogli
ali niso zeleli oblikovati tradicionalnih druzinskih struktur, so skozi Zivljenje pogosto razvijali alternativne ob-
like pripadnosti, kot so izbrane druzine (chosen family). Te oblike socialne povezanosti so lahko pomemben vir
podpore v starosti, vendar jih institucionalni sistemi pogosto ne prepoznavajo kot enakovredne tradicional-

nim druzinskim odnosom, kar ustvarja dodatne izzive pri dostopu do oskrbe in podpore.

Razumevanije Zivljenjskega poteka in zgodovinskega konteksta LGBTQ+ starejsih odraslih je zato klju¢no za
celovito razumevanije njihovih potreb v starosti. Osebam, ki Studirajo in strokovnim delavkam_cem omogoca,
da staranja ne obravnavajo kot univerzalno in nevtralno izkusnjo, temvec kot proces, ki je globoko zaznamo-
van z druzbenimi neenakostmi, mocjo in normami. Prav ta perspektiva predstavlja pomembno izhodisce za

razvoj bolj vkljuéujocih, pravicnih in obcutljivih praks v skupnosti ter institucionalnem okolju.

1ZZIVI SPOLNIH MANJSIN V STAROSTI

S staranjem se povecuje raznolikost izkusenj posameznikov, kar Se posebej velja za LGBTQ+ starejsSe odrasle.
Njihova starost je pogosto prezeta z izkusnjami trojne nevidnosti: nevidnosti kot dela starajoce se populacije
in tudi diskriminacije na podlagi starosti (ageism) ter nevidnosti kot pripadnikov spolnih manjsin. Pogosto za-

radi pripadnosti doZivljajo diskriminacijo (homo-, bi- ali transfobijo).

Eden najizrazitejsih izzivov je druzbena in institucionalna diskriminacija. LGBTQ+ osebe se pogosto soocajo
s heteronormativnimi predpostavkami, da so vsi ljudje heteroseksualno usmerjeni in cisspolni. Ta pojem po-
meni, daje spolnaidentiteta v skladu s pripisanim spolom ob rojstvu. Ta predpostavka se pogosto nezavedno
prenese tudi v zdravstvene in socialne ustanove. Studije kaZejo, da se LGBTQ+ starejsi odrasli pogosto srecuje-
jo s komentarji zdravstvenega osebja, ki namigujejo na neodobravanje njihove spolne identitete, s pomanjka-
njem razumevanja potreb transspolnih oseb ter s pomanjkanjem znanja o Zivljenjskih potrebah in izkusnjah
LGBTQ+ oseb. Zaradi tega mnogi raje ostajajo nerazkriti, kar omejuje njihov dostop do kakovostne in varne

oskrbe ter posledi¢no vodi tudi do slabsih zdravstvenih rezultatov.

Zdravstveni izzivi LGBTQ+ starejSih odraslih so tesno povezani s konceptom manjsinskega stresa (Mongelli
idr., 2019). Gre za kronicni stres, ki ga povzrocajo dolgotrajne izkusnje diskriminacije, zavracanja, nasilja, prik-
rivanja identitete in notranje stigme ali ponotranjene homofobije. Tak stres ima resne posledice na dusevnem

in telesnem zdravju. LGBTQ+ starejsi odrasli tako pogosteje porocajo o depresiji, tesnobi, osamljenosti, vedji
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stopnji kronic¢nih bolezni in slabsi kakovosti Zivljenja. Poudarjamo, da se je v asu pandemije covida-19 manj-
Sinski stres Se okrepil, saj so se povecale neenakosti, marginalizacija in socialna izolacija, ki so Se izraziteje

prizadele Ze tako ranljivo skupino LGBTQ+ starejsih odraslih.

Psiholoski in socialni izzivi LGBTQ+ starejsih odraslih so prav tako pomembni kot psihi¢no in telesno zdravje.
Veliko LGBTQ+ oseb je zaradi zgodovinskega konteksta izgubilo podporo izvorne druzine ali pa je nikoli ni
imelo. Mnogi Zivijo brez otrok, partnerjev ali sorodnikov, ki bi jim lahko ponujali oporo v starosti. Za LGBTQ+
starejSe odrasle je zato izjemno pomemben koncept izbranih druzin, ki jih sestavljajo prijatelji in ¢lani skup-
nosti, ki nadomescajo tradicionalne podporne strukture. Sistem socialne in zdravstvene oskrbe pa teh izbra-

nih druzin pogosto ne prepoznava kot legitimne oskrbovalce, kar vodi v dodatne ovire pri organizaciji oskrbe.

Pomembno je poudariti intersekcionalnost, saj kaze, da LGBTQ+ starejsi odrasli ne dozivljajo le ene oblike mar-
ginalizacije, temvec so njihove izkusnje prepletene s starostjo, ekonomskim polozajem, izobrazbo, zdravjem,
krajem bivanja, spolno identiteto ter spolno usmerjenostjo in spolom. Izkusnje LGBTQ+ starejsih odraslih se v
ruralnem okolju bistveno razlikujejo od izkusen;j tistih vurbanem. V ruralnih okoljih imajo manj dostopa do stro-
kovnih storitev, manj moZnosti za druZenje in ve¢jo izpostavljenost stigmi, kar vse pomembno vpliva na kakovost
njihovega Zivljenja. Ravno obratno pa je z zadovoljstvom z Zivljenjem, ki narasca z naras¢anjem velikosti mesta

(Nedeljko, 2024). Nenazadnje so storitve in infrastruktura za LGBTQ+ osebe centralizirane v Ljubljani.

MODEL USPESNEGA STARANJA LGBTQ+ STARE]SIH ODRASLIH

Eden najpomembnejsih prispevkov na podroéju staranja LGBTQ+ oseb je razvoj mavricnega modela uspesne-
ga staranja (Nedeljko, 2024), ki predstavlja nadgradnjo klasi¢cnega modela Rowa in Kahna (1997). Medtem ko
sta Rowe in Kahn opredelila tri klju¢ne dimenzije uspesnega staranja — telesno zdravje, dusevno zdravje ter
aktivno vklju¢enost v Zivljenje — nas model vkljucuje pet dimenzij, ki so empiricno preverjene in prilagojene
specifi¢cnim potrebam LGBTQ+ starejSih odraslih, poleg prej nastetega tudi bivanjsko okolje ter integrirano

zdravstveno in socialno oskrbo.

Prva dimenzija je fiziéno zdravje, ki vkljucuje telesne zmoZnosti, prisotnost ali odsotnost kronicnih bolezni
ter splosno vitalnost posameznika. Fizicno zdravje je eden najmocnejsih napovednih dejavnikov zadovoljstva
z Zzivljenjem pri LGBTQ+ starejsih odraslih. Tisti, ki ohranjajo dobro fizi¢no kondicijo, lazje vzdrzujejo socialne

stike, se vkljucujejo v skupnost in ohranjajo obéutek samostojnosti.

Druga dimenzija je dusevno zdravje, ki se nanasa na obcutke Custvene stabilnosti, optimizma, samosposto-
vanja in psiholoske odpornosti. Za LGBTQ+ starejsSe odrasle je zaradi izkusenj stigme tekom Zivljenja, bolj
verjetno pogostejse dozivljanje dusevnih stisk, ki znatno vplivajo na njihovo subjektivno blaginjo. Dusevno
zdravje je tesno povezano z obc¢utkom zadovoljstva z Zivljenjem in zmoZnostjo uspesnega spoprijemanija z

izzivi starosti.

Tretja dimenzija modela je socialna mreza. Socialna povezanost, obcutek pripadnosti, moznost deljenja iz-
kusenj in dostop do opore so dejavniki, ki pomembno vplivajo na kakovost Zivljenja v starosti in zmoznost

uspesnega staranja. Socialna mreZa v populaciji LGBTQ+ starejsih odraslih je pogosto strukturiranaizizbranih
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druzinali skupnosti, ki nadomescajo tradicionalno druzinsko podporo. Kjer so socialne mreze mocne, je zado-

voljstvo z Zivljenjem visje, obcutek osamljenosti pa manj izrazit.

Cetrta dimenzija je bivanjsko okolje. Kakovost bivanjskega okolja vklju¢uje tako fizi¢ni prostor, v katerem
posameznik Zivi, kot tudi Sirsi druzbeni kontekst. LGBTQ+ starejsi odrasli porocajo o Stevilnih ovirah pri iska-
nju bivalnih skupnosti, ki bi priznavale in spostovale njihovo spolno identiteto. Obstajajo izrazite razlike med
ruralnim in urbanim okoljem; v urbanih okoljih je ve¢ moznosti za socialno vkljucevanije, vec¢ja dostopnost

storitev in vec prostorov, kjer se LGBTQ+ starejsi odrasli lahko pocutijo sprejete.

Peta dimenzija modelaje integrirana socialnain zdravstvena oskrba. Ceprav statisti¢no ni dokazan neposre-
dnivplivintegrirane oskrbe na zadovoljstvo z Zivljenjem, to ne pomeni, da je ta dimenzija nepomembna (Ne-
deljko, 2024). Nasprotno, odsotnost vpliva kaze na pomanijkljivosti v obstojecih sistemih oskrbe, ki LGBTQ+
starejsim odraslim pogosto ne ponujajo varnega, strokovno podprtega in razumevajocega okolja. Integrira-
na oskrba bi v idealnih razmerah pomenila sodelovanje strokovnjakov, ki prepoznajo in razumejo potrebe

LGBTQ+ populacije, ter storitve, ki tem osebam omogocajo dostojno in enakovredno oskrbo.

KRITICNA PRIMERJAVA MAVRICNEGA MODELA IN KLASICNIH MODELOV
USPESNEGA STARANJA

Modeli uspesnega staranja imajo v (socialni) gerontologiji dolgo tradicijo, vendar so bili pogosto oblikovani z
implicitnimi predpostavkami o Zivljenjskih okoli$¢inah posameznikov. Ze omenjeni model uspesnega stara-
nja Rowa in Kahna (1997), ki poudarja dobro telesno in dusevno zdravje ter aktivno vkljuc¢enost v Zivljenje, je
pomembno prispeval k razumevanju starosti kot aktivnega in potencialno pozitivnega zZivljenjskega obdobja.
Kljub temu paje bil ta model delezen Stevilnih kritik, zlasti zaradi svoje normativnosti in omejene obcutljivo-

sti za druzbene neenakosti.

Ena klju¢nih omejitev klasi¢nih modelov uspesnega staranja je, da uspesnost staranja pogosto pripisujejo
predvsem individualnim prizadevanjem posameznika. Taksen pristop lahko nehoteno zanemari strukturne
dejavnike, kot so diskriminacija, socialna izklju¢enost, ekonomske neenakosti in omejen dostop do storitev,
ki pomembno vplivajo na moZnosti posameznikov za »uspesno« staranje. Za LGBTQ+ starejse odrasle so te
omejitve Se posebej izrazite, saj njihovi Zivljenjski poteki pogosto vkljucujejo dolgotrajne izkusnje stigme,

manjsSinskega stresa in institucionalne nevidnosti.

Mavri¢ni model uspesnega staranja izhaja iz kriticne refleksije teh pomanjkljivosti in uspesno presega indivi-
dualistiéno razumevanje starosti. V nasprotju s klasi¢nimi modeli ne obravnava zdravja, aktivnosti in social-
ne vkljucenosti kot univerzalno dostopne dobrine, temvecjih umesca v Sirsi druzbeniin zgodovinski kontekst.
Model priznava, da mozZnosti za ohranjanje zdravja, vzpostavljanje socialnih mrez in dostop do podpore niso
enakomerno porazdeljene, temvecso mocno pogojenes (spolno) identiteto, druzbenim polozajemin zivljenj-

skimi izkusnjami posameznika.

Pomembna razlika med mavri¢nim modelom in tradicionalnimi pristopi je vkljucitev bivalnega okolja ter

integrirane socialne in zdravstvene oskrbe kot samostojnih dimenzij uspesnega staranja. Klasi¢ni modeli
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bivanjsko okolje pogosto obravnavajo implicitno ali ga reducirajo na fizi¢no dostopnost prostora. Mavricni
model pa bivalno okolje razume Sirse, kot prostor varnosti, sprejetosti in moznosti avtenti¢nega izrazanja
identitete. Za LGBTQ+ starejSe odrasle je to Se posebej pomembno, saj negativne izkusnje v institucionalnih

okoljih pogosto vodijo v ponovno prikrivanje identitete in obcutke ogrozenosti.

Integrirana socialna in zdravstvena oskrba v mavricnem modelu ni zgolj tehnic¢no vprasanje dostopa do sto-
ritev, temve¢ vprasanje kakovosti, senzibilnosti in razumevanja potreb LGBTQ+ populacije. Ceprav empiric-
ni rezultati ne kaZejo neposrednega vpliva te dimenzije na zadovoljstvo z Zivljenjem, ta ugotovitev razkriva
predvsem sistemske pomanijkljivosti obstojecih praks. Odsotnost u¢inka namrec ne pomeni nepomembnosti,

temvec kaze na nujnost razvoja bolj vkljucujocih in kompetentnih oblik oskrbe.

Mavri¢ni model uspesnega staranja tako pomembno prispeva k razvoju socialne gerontologije, saj uspesno
povezuje individualne in strukturne dejavnike ter starost obravnava kot proces, kije nelocljivo povezan z vpra-
sanji ¢lovekovih pravic, druzbene pravi¢nosti in socialne vkljucenosti. Za osebe, ki Studirajo in strokovne de-
lavke in delavce predstavlja izhodiscée za kriticno presojo obstojecih praks in razvoj novih pristopov, ki bodo

ustrezneje odgovarjali na raznolikost izkusenj staranja v sodobnih druzbah.

ZAKLJUCEK

LGBTQ+ starejsi odrasli predstavljajo pomemben, toda pogosto prezrt del starajocega se prebivalstva. Njihove
izkusnje staranja so oblikovane tako s splosnimi izzivi starosti kot tudi s specificnimi izkusnjami stigme, dis-

kriminacije in manjSinskega stresa, ki se kopicijo skozi zivljenje.

Zastudente_ke socialne gerontologije, socialnega dela, psihologije, medicine in drugih sorodnih ved mavricni
model uspeSnega staranja predstavlja dragoceno orodje, ki omogoca razumevanje kompleksnosti staranja
v kontekstu spolne in seksualne raznolikosti. UCi nas, da je uspesno staranje vec kot le odsotnost bolezni. Je
proces, ki zahteva podporo, spostovanje, razumevanje ter druzbeni kontekst, v katerem je vsak posameznik

prepoznan v svoji celovitosti.

Mavri¢ni model uspesnega staranja nas spodbuja, da razmisljamo o starosti skozi prizmo ¢lovekovih pravic.
Daje nam izhodisce za razvoj storitev, ki upostevajo identitetno raznolikost, ter nas opominja, da je kakovost
Zivljenja v starosti povezana s tem, ali lahko posameznik Zivi avtenti¢no, brez strahu in v okolju, ki ga spreje-
ma. Studenta_ko spodbuja, da razmisli o svoji profesionalni vlogi pri soustvarjanju tak$nih okolij, ter ga pozi-

va knadaljnjemuraziskovanju podrocja, ki bo v prihodnjih desetletjih Se naprej pridobivalo na pomembnosti.
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ZA RAZMISLEK

Pojasnite, kako so procesi stigmatizacije, kriminalizacije in druzbene nevidnosti v preteklosti

oblikovali Zivljenjske poti LGBTQ+ oseb ter vplivali na njihove potrebe v starosti.

Analizirajte razlike med mavricnim modelom in tradicionalnimi modeli uspesnega staranja ter
razmislite, katere dimenzije so v obstojecih sistemih socialne in zdravstvene oskrbe LGBTQ+

starejSih odraslih najpogosteje spregledane.

Razmislite o svoji prihodnji profesionalni vlogi ter o tem, kako lahko s svojim delovanjem pri-

spevate k bolj vklju€ujocim praksam in zmanjsevanju manjsinskega stresa v starosti.
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SKUPNOSTNO IZOBRAZEVANIJE IN
SAMOOSKRBNOST

Skupnostno izobraZevanje za samooskrbo temelji na predpostavki, da se znanje o pridelavi hrane, trajnostni
rabi naravnih virov in lokalni preskrbi prenasa znotraj skupnosti ter se povezuje z izobrazevalnimi institucija-
mi. Uéenje in izobraZevanje pogosto potekata v prakticnem okolju — na vrtovih, kmetijah, v parkih, lokalnih
organizacijah aliucnih srediscih—kjer posamezniki pridobivajo znanje zdoZivetji, sodelovanjem in medgene-
racijsko izmenjavo znanja. S tem se razvijajo kompetence, ki prispevajo k ve¢ji prehranski in energetski samo-
oskrbi ter k trajnostnemu razvoju lokalnega okolja. Posebnost skupnostnega izobrazevanja za samooskrbo je
povezovanije formalnega in neformalnega izobraZevanija ter izkustvenega ucenja. Sole, univerze ali ljudske
univerze lahko sodelujejo z lokalnimi skupnostmi, kmetijami ali nevladnimi organizacijami pri projektih, ki

vkljucujejo pridelavo lokalne hrane, urbane vrtove ali trajnostno upravljanje naravnih virov.

Nekaj primerov

Primer povezovanja formalnega izobrazevanja in lokalne samooskrbe je projekt Lokalna hrana v solah (Ra-
zvojna agencija Sora), ki spodbuja uporabo lokalno pridelane hrane v Solah ter sodelovanje med pridelovalci,

Solami in lokalno skupnostjo in prispeva k vedji lokalni prehranski samooskrbi.

Skupnostni urbani eko vrt v Mariboru je eden prvih organiziranih skupnostnih vrtov v Sloveniji. Nastal je leta
2012 v okviru projekta Urbane brazde, ki je bil del programa Evropske prestolnice kulture. Projekt omogoca
prebivalcem, da na skupnih vrtovih pridelujejo hrano, hkrati pa sodelujejo pri skupnih delavnicah in dejavno-

stih, povezanih z ekoloskim vrtnarjenjem.

ARKADIJA, samooskrbna skupnost Domzale, je model trajnostne samooskrbne skupnosti v obcini Domzale.
Nastajajo skupnostni vrtovi, semenska knjiznica in ucni center. Cilj projekta je izboljsati lokalno prehransko

varnost in zmanjsati odvisnost od globalnih dobavnih verig.
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UCNI POLIGON DOLE ZA UCENJE O HOLISTICNI SAMOOSKRBI

Ana Vovk®

V tem poglavju boste spoznali:
poligon za samooskrbo kot prostor za ucenje in laboratorij trajnostnih praks,
pomen izkustvenega ucenja in u¢enja v odprtem u¢nem okolju,

holisticno samooskrbo in pogled v prihodnost.

Ucni poligon za samooskrbo Dole je odprto uéno okolje, namenjeno uéenju o holisti¢ni oziroma celostni sa-
mooskrbi. Lezi v bliZini Poljcan, v gricevnati pokrajini Dravinjske gorice, kjer se naravne danosti prepletajo s
tradicionalno rabo prostora. Poligon neprekinjeno deluje Ze 15 let in je bil vzpostavljen kot prostor ucenja,
raziskovanja ter preizkusanja resitev za sodobne lokalne in globalne izzive, povezane z zemljo, vodo, pre-
hransko samooskrbo in naravnimi resitvami (Nature-Based Solutions — NBS), ki so prepoznane kot pomem-

ben pristop k trajnostnemu razvoju in odpornosti skupnosti (European Commission, 2015; FAO, 2018).

Poligon deluje kot u¢no okolje, v katerem se znanje ne prenasa zgolj teoreti¢no, temvec predvsem z neposred-
no izku$njo, opazovanjem naravnih procesov in aktivnim sodelovanjem udelezencev, kar je skladno z naceli
izkustvenega ucenja (Kolb, 1984). Holisti¢na samooskrba na poligonu vkljucuje pridelavo hrane, trajnostno
ravnanje z vodo in energijo, varovanje in obnovo tal, ohranjanje biotske raznovrstnosti ter trajnostno bivanje,
kar ustreza sodobnim agroekoloskim in trajnostnim pristopom k rabi prostora (Altieri & Nicholls, 2020; FAO,
2018).

Hkrati poligon poudarja osebni razvoj, skupnostno povezanost in odgovoren odnos do narave, kar presega
zgolj tehni¢ne vidike samooskrbe ter vkljucuje tudi socialno in kulturno razseznost trajnosti. S tem se U¢ni po-
ligon za samooskrbo Dole umesca med primere dobrih praks celostnih ucnih okolij, ki prispevajo k reSevanju

klju¢nih izzivov sodobne druzbe na lokalni in globalni ravni (UNESCO, 2017).

81 Prof. ddr. Ana Vovk, Univerza v Mariboru, Filozofska fakulteta.
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Ucni poligon Dole je odprto u¢no okolje (Ana Vovk, 2025).

IZKUSTVENO UCEN]JE O SAMOOKSRBI

V Sloveniji je komuniciranje samooskrbe razmeroma dobro razvito, Ceprav se po obsegu in intenzivnosti raz-
likuje med posameznimi akterji. Oblikuje ga raznolika mreza posameznikov, nevladnih organizacij, izobra-
Zevalnih ustanov, medijev in podjetij, ki prispevajo k ozaves¢anju, prenosu znanja ter promociji trajnostnih
praks (Vovk, 2015). Tak$no vecnivojsko komuniciranje omogoca povezovanje strokovnega znanja z lokalnimi

izkusnjami ter spodbuja SirSe druzbeno razumevanje pomena samooskrbe.

Prehranska samooskrba je temelj izkustvenega izobraZevanja na U¢nem poligonu Dole (Ana Vovk, 2023).
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Posebej prepoznaven primer sistematicnega udejanjanja izkustvenega uc¢enja na podro¢ju samooskrbe pred-
stavlja Uéni poligon za samooskrbo Dole, ki od leta 2010 deluje kot del Mednarodnega centra za samooskrbo.
Na poligonu se teoretska izhodis¢a izkustvenega ucenja prepletajo s prakso, kar omogoca celostno ucenije, ki

vkljucuje telo, um in Custva, skladno s temeljnimi naceli izkustvenega ucenja (Kolb, 1984).

Taksen pristop presega zgolj informativno posredovanje vsebin ter omogoca globlje razumevanje in osebno
izkusnjo samooskrbnih praks. Izkustveno u¢enje na U¢nem poligonu Dole tako pomembno prispeva k ucinko-
vitemu, trajnemu in druzbeno relevantnemu komuniciranju samooskrbe, saj udelezencem omogoca, da zna-
nje ne le sprejmejo, temvec ga tudi preizkusijo, ponotranjijo in prenesejo v vsakdanje zZivljenje, kar je kljucno

za dolgorocne vedenjske spremembe (Kolb, 1984; UNESCO, 2017).

Izkustveno izobraZevanje je temelj pridobivanja kompetenc samooskrbe (Ana Vovk, 2025).
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NASTANEK IN NAMEN UCNEGA POLIGONA

Ucni poligon za samooskrbo Dole je bil vzpostavljen kot odziv na postopno zmanjsevanje samooskrbe, izgu-
bo tradicionalnih znanj ter hkratno poglabljanje okoljskih in druzbenih izzivov, s katerimi se soo¢a sodobna
druzba. Podnebne spremembe, kot so dolgotrajne suse, nenadni in intenzivni nalivi, degradacija rodovitnih
tal ter upad biotske raznovrstnosti, vse bolj razkrivajo omejitve prevladujocih nacinov pridelave hrane in
rabe prostora (IPCC, 2022; FAO, 2018). Obenem so procesi globalizacije in urbanizacije prispevali k pretrganju
vezi med clovekom in naravo, znanja, ki so se neko¢ prenasala med generacijami, pa so v veliki meriizginila iz

vsakdanje prakse (Pretty, 2018).

Ucni poligon Dole je nastal iz potrebe po prostoru, kjer bi bilo mogoce ta manjkajoca znanja ponovno vzpo-
staviti, jih nadgraditi z novimi spoznanji ter prilagoditi sodobnim okoljskim in druzbenim razmeram. Njegov
temeljni namen je povezovanje akademskega znanja s prakso v realnem prostoru. Znanstvena spoznanja s
podrocij geografije, ekologije, agroekologije, permakulture, ekoremediacij in trajnostnega razvoja se na po-
ligonu ne obravnavajo abstraktno, temvec se neposredno preizkusajo v naravnem okolju, kar omogoca ucin-
kovitejsi prenos znanja v prakso (Altieri & Nicholls, 2020; UNESCO, 2017). Na ta nacin se vzpostavlja most
med teorijo in vsakdanjim Zivljenjem ter krepi razumevanje, kako lahko znanstvena dognanja prispevajo k

reSevanju konkretnih izzivov, povezanih z zemljo, vodo, hrano in bivanjem.

Razumevanje zemlje prek slike in osebnega stika (Ana Vovk, 2024).
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Osnovno izhodisce poligona temelji na prepricanju, da se trajnostnega in samooskrbnega nacina zZivljenja
ni mogoce nauciti zgolj v ucilnici. U¢enje poteka v neposrednem stiku z naravo, kjer udelezenci opazujejo
naravne procese, razumejo sezonske ritme in preizkusajo razlicne pristope v praksi, kar je skladno z naceli
izkustvenega ucenja. Ucno okolje je zasnovano preprosto, z minimalnimi posegiv prostor, s ¢imer so v ospred-
ju zaznavanje okolja, opazovanje ekosistemov in razumevanje njihovih medsebojnih povezay, kar spodbuja

sistemsko razmisljanje ter okoljsko pismenost (Sterling, 2010).

Poseben poudarekje namenjen vkljuc¢evanju samooskrbnih vsebin kot klju¢nega dela izobraZevanja za priho-
dnost. Samooskrba se na U¢nem poligonu Dole razume kot temeljna kompetenca sodobnega posameznikain
skupnosti, saj prispeva k vedji prehranski varnosti, odpornosti na krizne razmere ter odgovornemu ravnanju
z naravnimi viri (FAO, 2018; IPES-Food, 2016). Z vklju¢evanjem samooskrbnih praks v izobraZevalne procese

poligon omogoca razvoj prakti¢nih vescin, kriticnega misljenja in zavedanja lastne vloge pri soustvarjanju

trajnostne druzbe.

Prakti¢no izobraZevanje za mlade (Ana Vovk, 2025)

Ucni poligon Dole tako ni zgolj prostor ucenja, temvec tudi prostor prenosa znanja med generacijami, eks-
perimentiranja in razvoja novih resitev. Predstavlja primer dobre prakse, kako je mogoce akademsko znanje
umestiti v prostor, ga preveriti v praksi ter ga nato prenestiv SirSe druzbeno okolje kot odziv na sodobne lokal-
nein globalne izzive (UNESCO, 2017).
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Potrebo po prehranski samooskrbi dosegamo s prakticnimi delavnicami (Ana Vovk, 2024).

HOLISTICNA SAMOOSKRBA NA UCNEM POLIGONU DOLE

Na Ucnem poligonu za samooskrbo Dole holisti¢no samooskrbo razumemo kot celosten sistem, v katerem so
med seboj tesno povezani naravni procesi, ¢lovekove dejavnosti in druzbeni odnosi. TakSen sistemski pristop iz-
hajaizrazumevanja, da trajnostna samooskrba temelji na usklajevanju ekoloskih, socialnih in prostorskih razse-
Znosti (Sterling, 2010). Na poligonu se pridelava hrane izvaja na ekosistemski in regenerativni nacin, ki uposteva
naravne zakonitosti, sezonske ritme ter lokalne razmere, karje skladno z naceli agroekologije in regenerativnega
kmetijstva (Altieri & Nicholls, 2020; Rhodes, 2017). Velik poudarek je namenjen varovanjuin ucinkoviti rabivode,
saj je voda temeljni vir Zivljenja in kljucni dejavnik prehranske varnosti. Z razlicnimi ureditvami se spodbujajo
zadrZevanje, ponovna raba in naravno ¢is¢enje vode, kar prispeva k zmanjsevanju pritiska na vodne ekosisteme

ter povecevanju odpornosti prostora na podnebne spremembe (FAO, 2018; IPCC, 2022).
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Prakti¢no delo je povezano s poglobljeno diskusijo (Ana Vovk, 2025).

Osrednjo vlogo imata tudi obnova in ohranjanje zivljenja v tleh, saj zdrava tla predstavljajo osnovo za ka-
kovostno pridelavo hrane, kroZenje hranil in stabilne ekosisteme. Prakse, usmerjene v izboljSevanje talne
strukture, bioloSke aktivnosti in zadrZevanje ogljika v tleh, so prepoznane kot klju¢ni element trajnostnih pre-
hranskih sistemov (Lal, 2020; FAOQ, 2018). Uporaba obnovljivih virov energije ter trajnostna gradnja iz naravnih
materialov dopolnjujeta materialni vidik samooskrbe in kaZeta, kako je mogoce bivanje in delovanije ¢loveka
dolgorocno uskladiti z okoljem (UNEP. 2019).

Skrb za biotsko raznovrstnost je vpeta v vse dejavnosti na poligonu, saj deluje kot obmocje, kjer se varujejo ter
ustvarjajo Zivljenjski prostori za rastline, Zivali in mikroorganizme. Ohranjanje biotske raznovrstnosti je klju¢no

za odpornost agroekosistemov, stabilnost pridelave hrane in delovanje ekosistemskih storitev (IPBES, 2019).

Holisticna samooskrba na poligonu presega zgolj tehni¢ne vidike pridelave in bivanja. Vkljucuje tudi osebni in
skupnostni razvoj, saj udelezenci s prakti¢nim delom, sodelovanjem in refleksijo razvijajo odgovoren odnos do
narave, vec¢jo samostojnost ter obéutek pripadnosti skupnosti. Taksen pristop omogoca razumevanje, da samo-
oskrba ni skupek posameznih tehnik ali izoliranih resitev, temvec nacin Zivljenja, ki temelji na sodelovanju v na-

ravnih procesih, medsebojni povezanosti ter dolgoro¢ni odpornosti posameznika in skupnosti (UNESCO, 2017).
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UCENJEV ODPRTEM UCNEM OKOLJU

Ucenje poteka v odprtem uénem okolju ter zdruzuje formalne in neformalne oblike izobrazevanja. Taksna
u¢na okolja omogocajo ucenje v neposrednem stiku z realnim prostorom in procesi, kar prispeva k ve¢ji vklju-
Cenosti udelezencev ter poglobljenemu razumevanju obravnavanih vsebin (UNESCO, 2017). Udelezenci se
ucijo s prakti¢nim delom, raziskovanjem, opazovanjem in refleksijo lastnih izkusenj, pri cemer u¢no okolje ni

namenjeno zgolj opazovanju, temvec aktivnemu soustvarjanju—od priprave tal in sajenja rastlin do predela-

ve pridelkov ter vzdrzevanja trajnostnih objektov.

Pridelki so za udeleZence izobrazevanja dokaz o delovanju samooskrbe (Ana Vovk, 2025).

Taksen nacin ucenjaje skladen z naceli izkustvenega ucenja, ki poudarjajo, da se znanje oblikuje z neposred-
no izkusnjo, refleksijo in uporabo v praksi (Kolb, 1984). Povezovanje teoreticnega znanja z resni¢nimi Zivljenj-
skimi situacijami omogoca, da se znanje ne usvaja kot abstraktna informacija, temvec kot celostna izkusnja,
kijo posameznik razume, ponotranji in prenese v svoje vsakdanje Zivljenje. Odprto ucno okolje tako spodbuja
razvoj prakticnih vescin, kriticnega misljenja ter odgovornega odnosa do okolja, kar je klju¢no za izobrazeva-
nje za trajnostni razvoj (Sterling, 2010; UNESCO, 2017).
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Odprto ucno okolje omogoca razumevanje rodovitnosti prsti (Ana Vovk, 2024).

ELEMENTI UCNEGA OKOLJA V OKVIRU AKADEMIJE CELOSTNE SAMOOSKRBE

Ucni poligon za samooskrbo Dole je ucno okolje za Akademijo celostne samooskrbe in vkljuéuje raznolike
elemente, ki skupaj tvorijo celosten ucni sistem. Med njimi so tradicionalne in inovativne rastline, razlicni tipi
gred, vodni ekosistemi, ekoremediacijske ureditve, trajnostni bivalni in ucni objekti ter raziskovalna in peda-
goska infrastruktura. Taksna prostorska raznolikost omogoca ucenje o kompleksnih ekosistemih in njihovih
medsebojnih povezavah v realnem okolju (Sterling, 2010). Poseben poudarek je namenjen Zivim tlom, saj so

ta temelj pridelave hrane, kroZenja hranil in stabilnega delovanja ekosistemov (Lal, 2020; FAO, 2018).

Trajnostni objekti, kot sojurta, zemljanka in lesene hiske, prikazujejo bivanje z nizkim okoljskim odtisom ter
uporabo lokalnih in naravnih materialov v skladu z naceli trajnostne gradnje (UNEP, 2019). Pridelava hrane
na poligonu poteka brez uporabe pesticidov in umetnih gnojil, kar prispeva k varovanju tal, vode in biotske
raznovrstnosti ter sledi na¢elom agroekologije in ekoloskega kmetovanja (Altieri & Nicholls, 2020; FAO, 2018).
Voda se zbira, zadrZuje in ponovno uporablja, energija pa se pridobiva iz obnovljivih virov, kar zmanjsuje rabo

neobnovljivih virov in prispeva k vecji samooskrbni odpornosti sistema (IPCC, 2022).
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Vse ureditve so zasnovane tako, da delujejo v soZitju z okoljem in sluZijo kot uc¢ni primeri, ki udelezencem

omogocajo razumevanije, kako lahko prostorsko naértovanje, raba virov in clovekovo bivanje tvorijo uravnote-

Zen in trajnosten sistem (UNESCO, 2017).

Preglednica 1. Elementi odprtega u¢nega okolja na U¢nem poligonu za samooskrbo Dole

Sklop ucnega okolja

Elementi/primeri

Namen in funkcija

Vzgojno-izobrazevalni in razvojni cilji

Rastline—tradicija

Avtohtona drevesa,
zelisca, zelenjava

Pridelava hrane, biomase,
ohranjanje kulturne
krajine

Razumevanije lokalnih naravnih
danosti, prenos tradicionalnih
znanj, prehranska samooskrba

Rastline—inovacije

Miskantus, pavlovnija,
kitajskijam, sladki
pelin, svetlobna
korenina

Energija, biomasa, nova
uporabnaznanja

Razumevanije trajnostnih inovacij,
povezava znanosti in prakse

Fitoremediacijske
rastline

Sasi, trsticevje, cikorija

Ciscenje tal in vode,
preprecevanje
degradacije

Razumevanje ekoremediacij,
varovanje okolja

Pridelava hrane

Visoke, spiralne,
zasipne grede, gozdniin
vertikalnivrt

Samooskrba, uc¢inkovita
raba prostora

Razvoj prakticnih vrtnarskih
vescin, razumevanje ekosistemskih
procesov

Energetski sistemi

Soncne celice, soncni
kolektoriji, rastlinjaki

Proizvodnja elektrike in
toplote

Razumevanje obnovljivih virov
energije, energetska neodvisnost

Vodni sistemi

Vodnjak, ribnik (bajer),
mlaka, zbiralniki
deZevnice, zadrZevalni
jarki

Zbiranje, zadrZevanije in
CisCenje vode

Razumevanje vodnega kroga,
varovanje vodnih virov

Ekoremediacijske
ureditve

Dezni vrtovi, zastirke,
biofiltri, pesceni filtri

Naravno Cis¢enje vode
intal

Razvoj okoljskega misljenja,
trajnostno upravljanje virov

Kompostiranje in
kroZenje snovi

Kompostniki, suhe
sanitarije (treebog)

Razgradnja organske
snovi, ponovna raba
biomase

Razumevanije kroznega
gospodarstva, zmanjSevanje
odpadkov

Trajnostni objekti

Jurta, zemljanka
(hobitska hisica),
kozolec, rastlinjaki

Bivanje, shranjevanje in
predelava hrane

Razumevanje trajnostne gradnje,
povezava bivanja in narave

Raziskovalni objekti

Laboratorij za analizo
talin vode, vremenska
postaja, susilnica

za fitofarmacevtske
rastline

Razvoj in preverjanje
znanja

Raziskovalno ucenje, povezovanje
teorije in prakse

Pedagoska
infrastruktura

Talni profil, geoloska
stena, ucne tocke,
popisne table

Podpora izkustvenemu
uéenju

Razumevanje geoloskih in talnih
procesov
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lzobraZevalne table

Table o zeliscih,
oprasevalcih, oblakih,
mikroorganizmih

Vizualna in informativna

podpora

Samostojno ucenje, interpretacija
naravnih pojavov

Zeleni sistemi
(biodiverziteta)

Travniki, grmisca,
drevesa, vegetacijski
pasovi

Habitatna pestrost

Razumevanje biotske
raznovrstnosti, ekosistemske
storitve

Modri sistemi
(biodiverziteta)

Ribniki, mlake, vodna
zajetja

Vodni habitati

Razumevanje vodnih ekosistemov

Umetna bivalisca

Hoteli za Zuzelke,
gnezdisca

Podpora koristnim
organizmom

Razumevanije vloge oprasevalcevin
naravnega ravnovesja

Skupnostni in u¢ni
prostori

Delavnice, ucne poti,
prostori za skupinsko
delo

Socialno uéenjein
sodelovanje

CILJNE SKUPINE IN VLOGA POLIGONA

Krepitev skupnosti,
medgeneracijski prenos znanja

Ucni poligon Dole je namenjen vsem generacijam. V izobrazevalne programe so vkljuceni otroci, mladostni-

ki, odrasli in starejsi. Posebno vlogo ima pri izvajanju u¢nih vsebin za osnovne in srednje Sole, hkrati pa pred-

stavlja prostor za usposabljanje izobrazevalcev, odlocevalcev in drugih prenasalcev znanja.

Preglednica 2. Ciljne skupine in nacini komuniciranja na U¢nem poligonu za samooskrbo Dole

Ciljna skupina

Namen vkljucevanja

Oblike komuniciranja in ucenja

Posamezniki, ki razmisljajo o
zacetku samooskrbe

Pridobitev osnovnega
razumevanja in motivacije

Vodeni ogledi (s prijavo), uvodna
predavanja, spletne vsebine

Posamezniki z lastnim vrtom

Izboljsanje znanja in pridelka

Terenske delavnice, prakti¢na izobraZevanja

Posamezniki, ki Zelijo
nadgraditi ves¢ine

Prihranek ¢asa, dela in stroskov

Napredne delavnice, mentorstvo

Strokovnjaki (permakultura,
biodinamika, ekoremediacija,
agroekologija)

Izmenjava znanj in izkusenj

Strokovna srecanja, tematske delavnice

Ucenci in Solske skupine

Razvoj prakticnih vescin in
okoljskega razumevanja

Terenski pouk, izkustvene delavnice, ucne
poti

Sirsajavnost

Ozavescanje in dostop do
informacij

Zoom predavanja (npr. Samooskrbni.net),
spletna stran IPVO, video vsebine — YouTube)

Poligon deluje kot u¢ni laboratorij, kjer se razvijajo in preizkusajo trajnostne resitve, ki jih udelezenci lahko

prenesejo v svoje domace okolje, lokalno skupnost ali poklicno delovanije.
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Preglednica 3. Skupne vsebinske znacilnosti Akademije celostne samooskrbe

Visebinsko podrocje Tipicne vsebine in znanja

Pridelava hrane Ekolosko vrtnarjenje in permakultura (nacrtovanje gredic, kolobarjenije,
naravno varstvo rastlin); vzgoja sadnega drevja in grmicevja; osnove pridelave
Zitin strocnic; osnove reje manjsih Zivali; cebelarstvo

Prehranain predelava hrane Zdrava prehrana in priprava obrokov iz lokalnih sestavin; konzerviranje
(vlaganje, susenje, zamrzovanije, fermentacija); peka kruha; osnove zeliscarstva

Gradnjain popravila Naravna gradnja (blato, slama, les); preprosta popravila orodja, pohistva in
naprav; osnovna vodovodna in elektricna dela manjSega obsega

Obnovljivi viri energije Soncna energija (solarni susilniki, enostavni sistemi); manijsi vetrni sistemi;
kompostni sanitarni sistemi

vev v

Voda Zbiranje in shranjevanje deZevnice; osnovno filtriranje in ¢is¢enje vode

Rocne spretnosti Obdelava lesa; pletenje, Sivanje in popravila oblacil; izdelava uporabnih
predmetov iz naravnih materialov

Organizacija in upravljanje Nacrtovanje samooskrbnega gospodinjstva; ekonomic¢no ravnanije z viri;
povezovanje z lokalno skupnostjo in izmenjava

Prva pomodéin naravnazdravila | Osnove prve pomocivdomacem okolju; uporaba zelis¢ za lajsanje enostavnih
zdravstvenih tezav

Oblika programov Delavnice (nekaj dni), ve¢mesecni ali letni programi; vsebine, prilagojene
lokaciji, podnebju, kulturi in ciljni publiki

Klju¢na znacilnost programa Akademija celostne samooskrbe je ucenje s prakti¢nim delom. UdeleZenci ak-
tivno sodelujejo pri vseh dejavnostih, od priprave zemlje in sajenja do predelave pridelkov in gradnje. S tem
pridobijo ne le teoreti¢no znanje, temvec predvsem prakti¢ne vescine in samozavest za samostojno izvajanje

teh dejavnosti.

UCNI POLIGON ZA SAMOOSKRBO DOLE KOT ZIVI LABORATORI] TRAJNO-
STNIH PRAKS

Ucni poligon za samooskrbo Dole predstavlja Zivi laboratorij za preizkusanje, spremljanje in prenos trajno-
stnih praks na podro¢jusamooskrbe, upravljanja naravnih virov in varstva okolja. Za razliko od klasicnih ucnih
vrtov ali demonstracijskih povrsin poligon ne deluje kot staticen prostor, temvec kot dinamicen in odprt sis-
tem, v katerem se naravni procesi, ¢lovekovi posegi in ucni cilji nenehno prepletajo, karje znacilno za sodobne

pristope k eksperimentalnemu ucenju v realnem okolju (UNESCO, 2017; Sterling, 2010).

Poligon kot Zivi laboratorij omogoca ucenje z izkusnjo, neposrednim opazovanjem ekosistemskih procesov
ter sprotnim prilagajanjem praks glede na okoljske razmere, sezonske spremembe in potrebe skupnosti. Tak-
Sen pristop podpira koncept uc¢enja z delovanjem (learning by doing), ki omogoca sprotno preverjanje ucinkov
praks in njihovo izboljSevanje. Prostor je zasnovan tako, da spodbuja eksperimentiranje, refleksijo in prenos

znanja v SirSe druzbeno okolje, kar povecuje uporabno vrednost pridobljenega znanja.
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Procesnost delovanja narave izkazujejo sadike (Ana Vovk, 2023).

V ospredju delovanja u¢nega poligona je ekosistemski pristop, ki temelji na razumevanju tal, vode, rastlin,
Zivaliin mikroorganizmov kot medsebojno povezanih elementov enotnega sistema. TakSen pristop je skladen
z naceli agroekologije in upravljanja ekosistemov, ki poudarjajo sonaravno nacrtovanje posegov, minimalne
zunanje vnose ter upostevanje nosilnosti okolja (Altieri & Nicholls, 2020; FAO, 2018). Posegi v prostor so zato

nacrtovani z namenom dolgoro¢nega ohranjanja ekoloskega ravnovesja.

Poligon omogoca sistemati¢no spremljanje:
odzivov tal na razlicne prakse obdelave (npr. zastirka, zeleno gnojenije, kolobar),
vpliva zadrZevanja vode v krajini na rast rastlin in lokalno mikroklimo,

razvoja biotske raznovrstnosti v razli¢nih habitatih (vrt, sadovnjak, mejice).

Taksen pristop omogoca poglobljeno razumevanje ekosistemskih procesov, kot so rodovitnost tal, zadrzeva-
nje vode, oprasevanje in blaZzenje podnebnih vplivoy, ter njihovega pomena za lokalno samooskrbo in odpor-
nost skupnosti (IPBES, 2019; IPCC, 2022). U¢ni poligon za samooskrbo Dole s tem presega vlogo ucnega pros-

tora ter deluje kot prakti¢na platforma za razvoj, preverjanje in Sirjenje trajnostnih resitev.
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Ekosistemski pristop k pridelavi hrane odpira razumevanje pomena holisti¢ne samooskrbe (Ana Vovk, 2023).

Ena kljuc¢nih znacilnosti uénega poligona kot Zivega laboratorija je zapiranje snovnih tokov. Organski ostanki
iz pridelave hrane, vzdrzevanja zelenih povrsin in lokalnega okolja se obravnavajo kot vir, ne kot odpadek. S
kompostiranjem in ponovno uporabo materialov se ustvarja prakti¢ni model kroZznega gospodarstva na mi-

kro ravni.

UdeleZenci lahko v realnem okolju spremljajo:
pretvorbo organskih odpadkov v kakovosten kompost,
vpliv komposta na strukturo tal in rast rastlin,
zmanjsevanje potreb po zunanjih virih.

Taksen pristop spodbuja razumevanje snovnih ciklov in odgovorne rabe virov ter omogoca prenos znanj v

gospodinjstva, Sole in lokalne skupnosti.
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Povezave v naravi skozi pridelek so pot u¢enja (Ana Vovk, 2024)

PROSTOR ZA IZOBRAZEVANIJE, RAZISKOVANIJE IN SOUSTVARJAN]JE

Ucni poligon deluje kot odprt uéni in raziskovalni prostor, namenjen razlicnim ciljnim skupinam — otrokom,
mladim, odraslim, udeleZencem poklicnega izobraZzevanja ter strokovni javnosti. Taksna odprta u¢na okolja
omogocajo vkljucujoce in vsezivljenjsko uéenje ter povezujejo formalne, neformalnein priloZnostne oblike iz-
obraZevanja (UNESCO, 2017). Znanje se na poligonu ne prenasa enosmerno, temvec se soustvarja s prakticnim
delom, opazovanjem in izmenjavo izkusenj, kar krepi udelezbo, odgovornost in refleksijo udelezencev (Kolb,

1984; Sterling, 2010).

Kot Zivi laboratorij u¢ni poligon omogoca:
preizkusanje razli¢nih sonaravnih praks v realnih okoljskih razmerah,
primerjavo pristopov ter njihovo sprotno prilagajanje glede na rezultate,

razvoj inovativnih ucnih metod, ki povezujejo teorijo in prakso ter spodbujajo ucenje z delovanjem.

Taks$en pristop podpira sodelovalno ucenje in krepi prenos znanja v prakso, saj udeleZenci aktivno sodelu-

jejo pri oblikovanju resitev, namesto da bi bili zgolj pasivni prejemniki informacij (UNESCO, 2017). Posebna

120



vrednost poligonaje njegova odprtost za sodelovanje z lokalno skupnostjo, izobrazevalnimi institucijamiin
drugimi delezniki, kar povecuje njegov demonstracijski in multiplikativni u¢inek ter omogoca sirjenje dobrih
praks v Sirsi prostor (FAO, 2018).

Kot Zivi laboratorij se ucni poligon Dole aktivno odziva na aktualne okoljske izzive, zlasti na podnebne spre-
membe. Z uvajanjem ukrepov za zadrzevanje vode v krajini, izboljsevanje talne strukture in povecanje bi-
otske raznovrstnosti se krepi odpornost prostora na suso, vrocinske valove ter druge ekstremne vremenske
dogodke (IPCC, 2022; IPBES, 2019). Taksni ukrepi hkrati prispevajo k dolgoro¢ni stabilnosti agroekosistemov
in lokalne samooskrbe.

Zivi laboratorij omogo¢a iskanje vodnih virov (Ana Vovk, 2025)

S tem ucni poligon deluje kot model prilagajanja, ki je relevanten za podezelska in obrobna obmocdja ter pre-
nosljiv v druge lokalne kontekste. Pomembna vrednost Ucnega poligona za samooskrbo Dole je prav njegova
prenosljivost: kot Zivi laboratorij ne ponuja univerzalnih alivnaprej dolocenih resitev, temvec uci razmisljanja,
opazovanja in prilagajanja. Pridobljena znanja in izku$nje so zato uporabne v razli¢nih okoljih, ne glede na
njihovo velikost, naravne danosti ali zacetne razmere, kar krepi njihovo dolgoro¢no uporabnost in druzbeni

pomen (Sterling, 2010; UNESCO, 2017).
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Ucenje o biodinamicnih preparatih pozimi (Ana Vovk, 2024)

POMEN IZOBRAZEVAN]JA O HOLISTICNI SAMOOSKRBI ZA PRIHODNOST

Holisticna samooskrba, kot jo predstavlja U¢ni poligon Dole, ponuja celovit odgovor na vprasanje, kako zi-
veti v casu poglobljenih okoljskih in druzbenih sprememb. Prikazuje, da je mogoce zadovoljevati osnovne
Zivljenjske potrebe na nacin, ki ne izérpava naravnih virov, temvec jih obnavlja, kar je skladno s sodobnimi
koncepti trajnostnega razvoja in regenerativnih praks (FAO, 2018; IPBES, 2019). Hkrati taksen pristop spod-
buja osebno odgovornost, samostojnost in sodelovanje v skupnosti, kar krepi druzbeno odpornost in lokalno
samoorganizacijo (UNESCO, 2017; Sterling, 2010).

Ucni poligon tako presega vlogo klasi¢nega u¢nega prostora in deluje kot zgled trajnostnega nacina Zivljenja.
S celostnim pristopom k samooskrbi prispeva k razvoju znanja, vrednot in vescin, ki so klju¢ne za prihodnost
posameznikov, skupnosti ter druzbe kot celote. IzobraZevanje, ki povezuje prakti¢ne veséine, razumevanje
naravnih procesov in kriticno refleksijo lastnih ravnanj, je prepoznano kot klju¢no za doseganje dolgorocnih
trajnostnih prehodov (Mezirow, 2000; UNESCO, 2017).
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Zima na u¢nem poligonu za samooskrbo Dole (Ana Vovk, 2026)

Ucni poligon je tudi vec kot ucni vrt —je Zivi laboratorij trajnostnega upravljanja naravnih virov, kjer se pre-
pletajo praksa, znanje in skupnost. S svojim ekosistemskim pristopom, kroZzenjem snovi ter izrazito izobra-
Zevalno in demonstracijsko vlogo predstavlja dragocen primer, kako je mogoce trajnostne cilje uresnicevati
na lokalni ravni, na razumljiv, dostopen in ucinkovit nacin. Taksni primeri kazejo, da so lokalne prakse lahko
pomemben nosilec globalnih sprememb, saj omogocajo prenos znanja, prilagajanje lokalnim razmeram in

krepitev odpornosti skupnosti v negotovih razmerah prihodnosti (IPCC, 2022; Sterling, 2010).

ZAKLJUCEK

Prispevek je pokazal, da ima odprto ucno okolje U¢ni poligon za samooskrbo Dole pomembno vlogo pri
razvoju, udejanjanju in komuniciranju samooskrbe v Sloveniji. Poligon je nastal kot odziv na postopno pe-
sanje samooskrbnih praks, izgubo izkustvenega znanja in prekinitev medgeneracijskega prenosa vescin,
ki so bile v preteklosti sestavni del vsakdanjega zivljenja. Hkrati se sodobna druzba vse izraziteje sooca z
okoljskimiin druzbenimiizzivi, kot so podnebne spremembe, degradacija tal, zmanjsevanje biotske razno-
vrstnosti ter negotovost prehranskih sistemov, ki zahtevajo drugacne pristope k pridelavi hrane, bivanju in

izobrazevanju.
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Ucni poligon deluje kot prostor izobraZevanja za vse generacije — od predsolskih otrok do odraslih in starej-
Sih. Pomembno vlogo ima priizvajanju u¢nih vsebin za osnovne in srednje Sole, hkrati pa vizobrazevalne pro-
cese vkljucuje tudi udelezence iz SirSega slovenskega in mednarodnega prostora. Posebna vrednost poligona
je usmerjenost v izobrazZevanje izobrazevalcev, odlocevalcev in drugih multiplikatorjev znanja, ki pridoblje-

ne prakse ter nadine razmisljanja prenasajo v SirSe druzbeno okolje.

Razvoj celostne samooskrbe na poligonu poteka neprekinjeno od njegove vzpostavitve in je tesno povezan s
SirsSimi druzbenimi spremembami po vstopu Slovenije v Evropsko unijo. V tem obdobju so globalizacija, kon-
centracija prehranskih verig in prevlada velikih trgovskih sistemov prispevale k zmanjsevanju pomena lokal-
ne pridelave hrane in opuscanju kmetij, kar se odraza tudi v vecji prehranski ranljivosti. U¢ni poligon Dole je
nastal kot odziv na te trende ter kot prostor ponovnega ucenja in prilagajanja samooskrbnih praks sodobnim

razmeram.

Za odprta ucna okolja, kakrsno je Ucni poligon Dole, je znacilna posebna povezanost cloveka z naravo, ki ne
temelji na obsezni infrastrukturi, temvec na zaznavanju prostora, opazovanju naravnih procesovin razumeva-
nju ekosistemskih odnosov. Razviti pristop holisticne samooskrbe presega zgolj materialno raven ter vkljucu-
jetudisocialnoin osebnostno dimenzijo, saj spodbuja odgovornost do okolja, notranjo motivacijo in vitalnost

posameznika.

Ker samooskrba predstavlja pomembno orodje za zmanjsevanje revscine, krepitev prehranske varnosti in po-
vecevanje odpornosti skupnosti, ima njeno komuniciranje klju¢no vlogo. Prispevek potrjuje ugotovitve lite-
rature, da samooskrba ni zgolj skupek tehnik, temvec¢ nacin razmisljanja in delovanja, ki bi ga bilo smiselno
Sirse uveljaviti. Prviin nujni korak pritemjeizobrazevanje, usmerjenov razvoj prakticnih spretnosti, kriticnega

misljenja in razumevanja naravnih procesov, ki posameznikom in skupnostim omogocajo vec¢jo neodvisnost.

Delovanje U¢nega poligona Dole temelji na ekosistemskem in regenerativnem pristopu, ki spoStuje naravne
procese ter jih vkljucuje v trajnostne sisteme pridelave hrane in bivanja. Poligon s prakti¢nimi izobrazevaniji
omogoca povezovanje teoreticnih spoznanj z neposredno izkusnjo, kar prispeva h globljemu razumevanju
narave in prenosu znanja v vsakdanje Zivljenje. Prikazuje, da je mogoce Ziveti v trajnostnih objektih iz narav-
nih materialov, pridelovati hrano brez uporabe pesticidov, u¢inkovito upravljati vodo ter z regenerativnimi

praksami obnavljati rodovitnost tal.

Ucni poligon za samooskrbo Dole tako ponuja prepricljivodgovor na eno klju¢nih vprasanj sodobne druzbe —
kako Ziveti v prihodnosti v razmerah okoljskih in druzbenih sprememb. Njegov prispevek ni zgolj v prenosu
znanja, temvec v oblikovanju drugacnega odnosa do narave, hrane in skupnosti, ki temelji na sodelovanju z

naravnimi ritmi, odgovornosti ter dolgorocni trajnosti.
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ZA RAZMISLEK

Kako bi lahko znacilnosti U¢nega poligona za samooskrbo prenesli v razli¢na skupnostna

—

okolja?
Zakajje pomembno izkustveno ucenje pri razvoju kompetenc za samooskrbnost?

Kaj pomeni Akademija celostne samooskrbe? Zakaj je po vasem mnenju uporabljen izraz

akademija?
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SKUPNOSTNO IZOBRAZEVAN]JE
V POVEZAVI S FORMALNIM
IZOBRAZEVAN]EM

Skupnostno izobraZevanje ima dolgo tradicijo povezovanja z osnovnimi in srednjimi Solami. Poznamo us-
pesne medgeneracijske programe. V zadnjem casu se krepi tudi povezovanje z univerzami, in sicer v krogu
tretjega poslanstva univerz, ki izpostavlja druzbeno odgovornost, odprtost in inkluzivnost. Fakultete, visje in
visoke Sole gradijo partnerstva z nevladnimi in drugimi organizacijami v svojem lokalnem okolju in razvijajo
programe, ki temeljijo na potrebah skupnosti. TakSne povezave prispevajo k razvoju prakti¢nih kompetenc
Studentov, hkrati pa spodbujajo obcutek pripadnosti skupnosti. Povezave med skupnostnim in formalnim iz-

obrazevanjem se lahko uresnicujejo na razli¢ne nacine, kot so:

Projektno ucenje v sodelovanju z lokalnim okoljem v okviru kurikuluma ali studijskega programa
—Studenti ali dijaki v okviru uénih ali studijskih predmetov sodelujejo z lokalnimi organizacijami ali
podjetji priresSevanju konkretnih problemov (npr. trajnostni razvoj in kmetijstvo, socialne inovacije in

dolgozZivost).

Skupnosti prakse (community of practice) — univerze vkljucujejo studente in prebivalce lokalne skup-

nosti v mesane ucne skupine, ki delujejo na izbranem prakticnem podrodju.

Ucenje zdruzbenokoristnim delom (service learning) —Studentiv okviru Studijskih programov izvajajo
prostovoljske ali razvojne aktivnosti v skupnosti, pri cemer pridobljene izkusnje kriti¢no analizirajov
akademskem okolju pod vodstvom mentorja. Slovenska filantropija spodbuja ucenje z druzbenoko-
ristnim delom.

Skupni projekti Sol, univerz in lokalnih organizacij — npr. sodelovanje pri kulturnih, raziskovalnih ali
okoljskih projektih vlokalnem prostoruin v podjetjih. V Sloveniji so poznani projekti, imenovani pro-
blemsko ucenje studentov (PUS).

Programi za skupnost na univerzah — univerze organizirajo odprta predavanja, delavnice ali razisko-

valne projekte, vkatere vkljucujejo lokalne prebivalce. Primer: Modra fakulteta na Univerziv Ljubljani.
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SKUPNOSTNO UCENJE KOT MOST MED UNIVERZO IN
SKUPNOST]O

Mojca Blazic®:

Paradigma skupnostnega izobraZevanja se z uporabo strategije skupnostnega ucenja (community learning)®
Siri tudi v visokoSolskem izobraZevanju. Skupnostno ucenje povezuje studijske programe in potrebe lokalnih

ali profesionalnih skupnosti.

Skupnostno ucenje je v tem poglavju predstavljeno kot pristop, ki odgovarja na izzive visokoSolskega izobra-
Zevanja, kakrsen je razkorak med teoreticnim znanjem in zahtevami vsakdanjega zZivljenja po kompetencah

za reSevanje kompleksnih problemov.

V tem poglavju boste spoznali:

\%

znacilnosti izobrazevalne strategije, imenovane skupnostno ucenje, Q

nacrtovanje in izvajanje strategije skupnostnega ucenja kot strukturirane, refleksivne izobra-

Zevalne prakse v visokosolskem izobrazevanju,

izzive in priloznosti za vkljuc¢evanje skupnostnega ucenja v razli¢ne institucionalne ter disci-

plinarne kontekste prek projekta ELIX.

UvoD

Zaposljivost diplomantov je v zadnjih desetletjih postala eno osrednjih vprasanj v razpravah o poslanstvu
visokega Solstva. Raziskave kazejo, da zaposljivost ni vec razumljena zgolj kot individualna odgovornost diplo-
mantov, temvec kot pomemben kazalnik kakovosti in druzbene relevantnosti visoko3olskih institucij. Obliko-
valci politik, delodajalci in SirSa javnost od univerz pricakujejo, da bodo poleg akademske odli¢nosti zagotav-
ljale tudi razvoj kompetenc, ki omogocajo prehod diplomantov na trg dela (Harvey, 2000). Ta pri¢akovanja so
razsirila razumevanje poslanstva visokega solstva, ki vkljucuje tudi aktivni prispevek k lokalnemu razvojuin
trajnostnim druzbenim spremembam (Arranzidr., 2022). VisokoSolske institucije so tako pred zahtevami, da
hkrati ohranjajo akademsko poglobljenost ter odgovarjajo na potrebe skupnostiin trga dela, zato so soocene
z dvojnim izzivom: kako razvijati teoreti¢no znanje in znanstveno misljenje, obenem pa diplomantom zago-

toviti prakti¢ne, prenosljive in pre¢ne kompetence.

82 Doc. dr. Mojca Blazi¢, Univerza v Novem mestu, Fakulteta za ekonomijo in informatiko.

83 Terminolosko pojasnilo: besedne zveze cmommunity learning, community teaching in community education prevajamo kot skupnostno ucenje, skupnostno
poucevanie ter skupnostno izobraZevanije.
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Hitro spreminjajoce se globalno okolje dodatno krepi potrebo po preoblikovanju tradicionalnih izobrazeval-
nih modelov. Porocila, kot je The Future of Jobs Report (World Economic Forum, 2025), opozarjajo, da se bo delo
spreminjalo ter da morajo Studenti razviti kriticno misljenje, ustvarjalnost, prilagodljivost, komunikacijske
spretnosti in sposobnost delovanja v raznolikih timih. Hkrati raziskave opozarjajo na vrzel med znaniji, ki jih
razvijajo izobraZevalni sistemi, in dejanskimi potrebami delodajalcev, kar odpira prostor za inovativne pristo-
pe. V tem kontekstu postaja vse pomembnejsa tudi druzbena odgovornost visokoSolskega izobrazevanja.
Pobude, kot je United Nation Global Compact (UNGC, 2020), izpostavljajo potrebo po vklju¢evanju trajnosti,

socialne pravi¢nosti in skupnostnega delovanja v izobrazevalne procese.

Evropske in nacionalne reforme, na primer priporocila OECD (2021), dodatno poudarjajo pomen sodelovanja
med univerzami, trgomdela in skupnostjo. VisokoSolske organizacije iS¢ejo inovativne pristope, med katerimi
je strategija skupnostnega ucenja, ki zdruzuje dva pristopa:

ucenje z delom v skupnosti (community service learning) in

karierno usmerjeno ucenje z delom v skupnosti (career service learning) .

Gre za izobrazevalno strategijo, ki povezuje akademsko znanje z reSevanjem realnih problemov skupnosti,
hkrati pa spodbuja razvoj kariernih kompetenc. Strategija karierno usmerjenega ucenja zdelom v skupnos-
ti presega tradicionalne oblike prakti¢nega usposabljanja, saj temelji na partnerskem odnosu med studenti,
izobrazevalnimi institucijami in skupnostjo ter vkljuéuje strukturirano refleksijo kot kljucen element uce-
nja. Strategijo karierno usmerjenega ucenja z delom v skupnosti bomo v nadaljevanju oznacevali s krati-
co CSL (career service learning). Predstavili jo bomo prek opisa projekta ELIX,* ki se osredotoca na podrocja
zaposljivosti, kariernega svetovanja, digitalnih spretnosti in kompetenc. Cilj projekta je premostiti vrzel med

razli¢nimi vrstami znanja z vklju¢evanjem CSL v u¢ne nadrte. Specificni cilji projekta:
spodbujanje poklicnega razvoja in vseZivljenjskega u¢enja med udelezenci,

promocija drzavljanske angaZziranosti in druzbene odgovornosti s poudarkom na ucenju z delom v

skupnosti;

krepitev sodelovanja in partnerstev med izobrazevalnimi ustanovami, trznimi akterji in skupnostni-
mi deleZniki;

razvoj inovativnih orodij in virov za vkljucevanje CSL praks v visokosolske u¢ne nacrte;

zagotavljanje smernicin usposabljanj za izobrazevalce, da bodo Se bolje podprli studente na njihovi

poklicni poti.

84  Service learning prevajamo kot ucenje z druzbenokoristnim delom. Career service learning se v slovenski jezik prevaja kot karierno usmerjeno ucenje zdelomv
skupnosti, véasih tudi kot ué¢enje z delom v skupnosti za razvoj kariere ali skupnostno u¢enje s poudarkom na kariernem razvoju.
Community service learning se v slovenséino najpogosteje prevaja kot ucenje s prostovoljnim delom v skupnosti. Prakso razumemo kot izobrazevalni pristop, ki
povezuje izobraZevanje z delom v skupnosti. U¢eca se oseba (Student) razvija kompetence z druzbenokoristno dejavnostjo.

85 K220—Evropski sistem poklicne poti in storitvenega ucenja v visokoSolskem izobrazevanju, temeljecega na mobilnosti delovne sile — ELIX (2024-1-Sl01-KA220-
HED-000252281). Projekt soustvarjajo: Univerza v Novem mestu Fakulteta za ekonomijo in informatiko (Slovenija), Fachhochschule Burgenland GmbH
(Avstrija), Ekonomicka Univerzita v Bratislave (Slovaska), Institoyto Koinonikis Kainotomias (Gr¢ija), Pylon One (Crcija) in Univerzitet Educons u Sremskoj
Kamenici (Srbija). Vec o projektu: https://wwwyoutube.com/watch?v=22hbiB7eCyg
https://fei.uni-nm.si/raziskovanje/programi_in_projekti/erasmus_kaz_elix/
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Skupinsko delo v projektu ELIX (hrani Mojca Blazic)

TEORETICNA 1ZHODISCA

Teoreti¢na podlaga skupnostnega uéenja je povezana s sodobno interpretacijo ¢loveskega kapitala. Tradici-
onalni pogled na ¢loveski kapital, kot ga je postavil Becker (1993), je temeljil na predpostavki, da formalno izo-
brazevanje omogoca produktivnostin ekonomske rezultate posameznika. V digitalni dobi pa tehnoloske ino-
vacije preoblikujejo delovna mesta in zahtevajo nove kompetence (Goldin & Katz, 2020; Acemoglu & Restre-
po, 2022). Rutinske naloge se zmanjsujejo, medtem ko narascajo potrebe po analiti¢nih, interpersonalnih in
metakognitivnih vescinah, kar zahteva dinamicen pristop k ¢loveskemu kapitalu (Deming, 2022; Autor, 2022).
Hkrati koncept kulturnega kapitala, ki ga je Bourdieu (2001) predstavil kot institucionaliziran nac¢in dostopa

do druzbenih polozajev, pridobiva novo razseznost v digitalnem okolju. Digitalne neenakosti reproducirajo
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socialne stratifikacije, digitalni kapital pa postaja kljucen element pri razvoju sodobnega ¢loveskega kapitala
(Van Dijk, 2020; Ragnedda & Muschert, 2023).

Raziskave kaZejo, daje velik delez diplomantov prekomerno kvalificiran za svoja delovna mesta, da mnogi de-
lajo zunaj svojega podrocja studija ter da znanje in vescine hitreje zastarajo (McGuinness idr., 2023), kar vodi v
potrebo po posodabljanju studijskih programov in premisleku o cloveskem kapitalu (Green & Henseke, 2021;
Caroleo & Pastore, 2023). V tem kontekstu je skupnostno uéenje izobrazevalna strategija, ki zdruZuje teorijo
in prakso ter prispeva k razvoju kompetenc, kot so komunikacija, reSevanje problemov, odpornost, kulturna

zavest in druzbena odgovornost (Li idr., 2018; Martinez-Campillo idr., 2019; Hernandez-Barco idr., 2020).

Skupnostno ucenje studentom omogoca, da svoje akademsko znanje uporabijo v realnih projektih v lokal-
ni skupnosti ali podjetjih, kar povecuje angaziranost, motivacijo in pripravljenost na nenehne spremembe
(Hébertin Hauf, 2021; Salamidr., 2019). Poleg tega skupnostno u¢enje krepi profesionalno mrezenje, kar stu-
dentom omogoca vzpostavljanje profesionalnih povezav. S strukturirano refleksijo studenti ocenjujejo svoja
mocna podrodja in podrodja za izboljsave ter razvijajo kompetence za boljse karierno odlo¢anje. |zobraze-
valna strategija skupnostnega ucenja se ujema s trajnostnimi in druzbeno odgovornimi cilji visokoSolskih in-
stitucij, saj podpira prakticno, eti¢no in participativno uc¢enje (Molderez in Fonseca, 2018; Mtawa in Nkhoma,
2020). Temelji na ideji, da je znanje, pridobljeno v predavalnici, najbolj u¢inkovito, ko se lahko uporabi tudi
v praksi. Ker omogoca Studentom izkusnje v razli¢nih delovnih okoljih, razvijajo prilagodljivost, odpornost in
sposobnost kompleksnega ucenja. Poleg tega omogoca Studentom kriti¢no refleksijo o profesionalnih intere-
sihin kariernih ciljih, karizboljSuje njihovo sposobnost za nacrtovanje ter upravljanje kariere (Salam idr., 2019;
Liidr., 2018; Hernandez-Barco idr., 2020). Skupnostno uéenje tako predstavlja ucinkovit pristop za spopadanje
zizzivi zaposljivosti ter pripravlja Studente na kompleksne, nepredvidljive in interdisciplinarne delovne nalo-

ge sodobnega trga dela.

Ena klju¢nih prednosti te izobraZevalne strategije je razvoj transverzalnih in profesionalnih kompetenc. Po-
leg strokovnega znanja, specificnega za posamezno disciplino, spodbuja pridobivanje »mehkih vescin, kot so
timsko delo, komunikacija, kulturna kompetentnost, odpornost, kreativnost in vodstvene sposobnosti. Prav
te vescine omogocajo diplomantom ucinkovito delovanje v mednarodnem in medsektorskem okolju, kjer se
naloge pogosto pojavljajo na preseciscu razlicnih disciplin, kultur ter tehnologij (Molderez & Fonseca, 2018;
Hernandez-Barco idr., 2020).

Studije kaZejo, da skupnostno ucenje pozitivno vpliva na razliéne dimenzije razvoja Studentov. Salam idr.
(2019) porocajo o izboljsavah studijske uspesnosti, osebnega razvoja, socialnih vescin in druzbene angaziranosti,
Hébert in Hauf (2021) navajata, da krepi kompleksno resevanje problemov, sistemsko razmisljanje, komunikaci-
join medkulturne kompetence. Taksne izkusnje Studentom omogocajo, da bolje razumejo svoje karierne intere-

se in cilje ter razvijejo strategije za nacrtovanije kariere (Jackson & Wilton, 2016; Pryor & Bright, 2011).

Strategija omogoca visokoSolskim uciteljem, da metode ucenja z izkusnjami vgradijo v kurikulum, saj lahko
vkljucijo projektne naloge, povezane z realnimi organizacijami ali podjetji. Pomemben del je strukturirana
refleksija, ki se izvaja z vajami, dnevniki in vodenimi diskusijami, ter ocenjevanje strokovnih in prenosljivih

kompetenc (npr. sodelovanje v timu, komunikacija, vodenje in organizacija).
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Pri tem se vloga studentov spreminja. Postanejo aktivni soustvarjalci Studijskega procesa. Visokosolski uci-
telji prevzamejo vlogo mentorjev in fasilitatorjev,® ki usmerjajo, podpirajo ter spodbujajo refleksijo in razvoj
kompetenc. Skupnost, v kateri poteka skupnostno ucenje, se pojavlja kot enakovreden partnervizobrazeval-
nem procesu, saj sodeluje pri definiranju problemov, zagotavlja povratne informacije in omogoca avtenti¢-
ne ucne izkusnje. Taksna dinamika ustvarja vecplastno u¢no okolje, v katerem se studenti ucijo s sodelova-
njem, kar pomembno prispeva k razvoju kariernih kompetencin pripravljenosti za kompleksne delovne izzive

(Martinez-Campillo idr., 2019; Li idr., 2018; Hernandez-Barco idr., 2020).

STRATEGIJA CSLV KONTEKSTU PROJEKTA ELIX

Tradicionalni modelivisokoSolskega izobrazevanja, kjer prevladujejo predavanja, pogosto ne zagotavljajo za-
dostne usmerjenosti v razvoj prenosljivih kompetenc, med katerimi so kompetence za interdisciplinarno
reSevanje problemov. Ze nekaj ¢asa se zato uveljavljajo razli¢ni modeli projektnega dela.®” Tudi v slovenskem
prostoru se uporabljajo pristopi za povezovanje univerz z okoljem. OECD (2015) in porocilo Cedefop Empowe-
ring Individuals through Career Guidance and Lifelong Learning navajata, da so programi prakti¢nega usposablja-
nja pogosto nezadostno razviti ali se izvajajo le vomejenem obsegu. Posledi¢no prihaja do neusklajenosti
med pricakovanji delodajalcev in kompetencami diplomantov.

Projekt ELIX se na te izzive odziva z uvajanjem inovativnih izobraZevalnih strategij, ki povezujejo akademsko
izobrazevanje s prakti¢nimi izkusnjami ter spodbujajo razvoj kariernih kompetenc. Ena osrednjih strategij
projekta je skupnostno ucenje s poudarkom na karierno usmerjenim ué¢enjem z delom v skupnosti (CSL), s ka-
teroZelimospodbuditi razvoj prenosljivih kompetenc, kot so podjetnisko razmisljanje, inovativnost, digitalna
pismenost, odpornost in interdisciplinarno sodelovanje. Z uporabo CSL prispeva k vegji socialni vkljucenosti,
spodbujanjuaktivnega drzavljanstva ter razvoju kompetenc za trajnostni razvoj. Projekt ELIX spodbuja tudi
trajnostna partnerstva med univerzami, podjetji in nevladnimi organizacijami, s ¢imer ustvarja celovit izo-

braZevalni ekosistem. S celostnim uvajanjem strategije CSL se krepi kakovost visokosolskega izobrazevanja.

PRAKTICNI PRIMERI INTEGRACIJE CSL V PROJEKTU ELIX

Projekt ELIX aktivno razvija in preizkusa konkretne pristope za implementacijo CSL v slovenskih visokosol-
skih institucijah. Studentom omogoca neposredno povezavo med akademskim znanjem, prakti¢énimi izku-

snjami in druzbeno odgovornostjo.

V projektu smo razvili razlicne moznosti za uporabo CSL:
okvir za integracijo CSLv kurikulum,
priprava orodij za ucitelje (Teacher Toolkit),
predlog mikrodokazila,

vzpostavitev digitalne CSL skupnosti in MOOC® platforme.

86 Zaizraz facilitator nimamo poenotenega prevoda. V¢asih se pojavi beseda fasilitator, v¢asih usmerjevalec u¢enja, spodbujevalec ucenja.

87 Npr. projekt Elix, v katerih sodelujejo univerza, civilna druzba, gospodarstvo in javni sektor. Vedno je poudarjen proces soustvarjanja znanja med razli¢nimi
akterji, ki sestavljajo trojne, Cetverne ali peterne vijacnice ter tvorijo ekosisteme izobraZevanja in inovacij.

88 MOOC Massive Open Online Course.
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Okvir za integracijo strategije CSL v kurikulum

Okvir za integracijo CSL v u¢ne nacrte zagotavlja strukturiran proces, kako vkljuciti CSL aktivnosti v Studijski

program, ki temelji na ve€ kljuénih korakih:

Identifikacija uénih ciljev — dolocitev kompetenc in znanj, ki jih Studenti razvijajo s CSL projekti, pri

cemer se upostevajo tako akademski cilji kot zahteve trga dela.
Nacrtovanje projektnih izkusenj—oblikovanje nalog, ki vkljucujejo sodelovanje s podjetji, nevladni-
mi organizacijami ali lokalnimi skupnostmi in omogocajo uporabo teorije v prakti¢nih situacijah.
Strukturirana refleksija — vgraditev refleksivnih vaj, dnevniskih zapisov in vodenih diskusij, ki spod-

bujajo metakognitivno razmisljanje in povezovanje prakticnih izkusenj z akademskimi vsebinami.

Razvoj kompetencin ocenjevanje—spremljanje napredka prirazvoju prenosljivih in strokovnih kom-
petenc (npr. timsko delo, komunikacija, kriticno misljenje in vodenje projektov) ter integracija teh

ocen v Studijski program.

Vzpostavitev trajnostnih partnerstev — aktivno vkljucevanje lokalnih skupnosti, podjetij in nevlad-
nih organizacij kot enakovrednih partnerjev, kar ustvarja dolgoroc¢ne ucne ter karierne priloznosti za

Studente.

Ta okviromogoca, da CSL ni le dodatek k u¢nemu nacrtu, temvec integriran, sistematicen pristop. Integracija
CSLv kurikulum se lahko zgodi na vec¢ nacinov. Predmeti lahko npr. vkljucujejo projektne naloge, kjer Studenti
sodelujejo z lokalnimi podjetji pri oblikovanju trznih strategij, pripravi digitalnih resitev ali razvoju trajno-
stnih projektov. Refleksivne vaje, kot so dnevniski zapisi in vodenje diskusij, omogocajo studentom, da kritic¢-

no analizirajo svoje izku$nje in povezejo teorijo s prakso.

Priprava orodij za uitelje (Teacher Toolkit)**

V okviru projekta se je razvil »Komplet orodij za visokosolske ucitelje, strokovne sodelavce in karierne sve-
tovalce za izvajanje CSL« (Teacher Toolkit), ki predstavlja celovito in prakticno podporo pri sistemati¢nem
uvajanju CSL v studijski proces. Komplet je zasnovan kot vodnik ¢ez vse klju¢ne faze CSL— od nacrtovanja in
izvedbe do refleksije in vrednotenja ucnih izidov. Vkljucuje jasne smernice za oblikovanje projektnih nalog
v sodelovanju z lokalnimi podjetji, javnimi institucijami in nevladnimi organizacijami, predloge strukturi-
ranih refleksivnih vaj in dnevniskih zapisov ter metodoloska navodila za spremljanje in ocenjevanje razvoja
tako strokovnih kot prenosljivih kompetenc. Poseben poudarek je namenjen povezovanju teoreticnih vsebins
prakti¢nimi projekti, spodbujanju refleksivnega uéenja in sistemati¢cnemu vrednotenju napredka studentov.
Komplet orodij visokoSolskim uciteljem omogoca strukturirano, kakovostno izvajanje CSL ter prispeva k vedji

doslednosti, primerljivosti in trajnostni vpetosti tovrstnih u¢nih praks v visokosolski prostor.

89 Celotno u¢no gradivo je na voljo na spletni platformi Elix od marca 2026 dalje. https://platform.elix-project.eu/
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Predlog mikrodokazila

Mikrodokazilo je modularno, fleksibilno priznanje kompetenc, ki omogoca studentom, da dokumentirajo
prakti¢ne izkusnje, pridobljene pri projektih, in jih integrirajo v svoj Studijski program. To ustvarja transpa-
renten sistem za prepoznavanje in merjenje pridobljenih kompetenc. Student, ki npr. sodeluje v projektu
skupnostnega ucenja, ki se osredotoca na okoljsko trajnostnost, lahko pridobi mikrokredit, ki potrjuje njegove
kompetence pri sodelovanju v skupnosti in vodenju projektov, povezanih z okoljskimi vprasaniji, ali dokazano

kompetenco sodelovanja z razli¢nimi zainteresiranimi stranmi.

Vkljucitev mikrodokazil v okvir CSL omogoca visokoSolskim institucijam, da uradno priznajo in potrdijo po-
sebne ucne dosezke, ki jih tradicionalni sistemi ocenjevanja pogosto ne priznajo. To Studentom ne zagotavlja
le dragocenih referenc, da potencialnim delodajalcem pokaZejo svoje zmoznosti, temvec tudi spodbuja bolj

osredotocen pristop k ucenju v skupnosti.

Program, ki je pripravljen v sistemu mikrodokazil, smo naslovili Drzavljansko udejstvovanje, razvoj karie-
re in aktivno partnerstvo. Strukturiran je kot modularni izobraZzevalni program in razdeljen na tri tematske

module:
Drzavljanska angaziranost in druzbena odgovornost,
Razvoj kariere —vsezivljenjsko uéenje,

Sodelovanje in aktivno partnerstvo.

Program temelji na poglobljeni analizi izobrazevalnih potreb studentov ter pri¢akovanj in zahtev kljucnih
deleznikov. Njegova zasnova omogoca visoko stopnjo prilagodljivosti, kar omogoca prilagajanje vsebin spe-
cificnemu kontekstu vsake izobrazevalne ustanove in potrebam lokalnega okolja. Vsaka tematska kompo-
nenta obsega teoreti¢ne podlage in prakti¢ne dejavnosti, s ¢imer spodbuja prenos znanja v realno okolje in

razvoj kompetenc za druzbeno odgovorna in strokovno zahtevna okolja.

Program sestavlja 180 ur delovne obremenitve in vkljucuje tri zgoraj omenjene module. Vsa u¢na gradiva so
na voljo na platformi Elix, kjer imajo udeleZenci dostop do digitalnih virov za vsak modul. Ta gradiva vkljucu-
jejo teoreticne vsebine, prakti¢ne naloge, predstavitve in dodatne vire, namenjene podpori u¢enju ter razvoju

klju¢nih kompetenc.

Vzpostavitev digitalne CSL skupnosti in MOOC platforme®

Projekt ELIX podpira tudi digitalno komponento, s katero se ustvarjata spletna CSL skupnost in MOOC plat-
forma. Digitalna skupnost omogoca Studentom, uciteljem in partnerjem iz lokalnih skupnosti, da delijo izku-
$nje, projektne primere ter dobre prakse, kar krepi mrezo sodelovanja. Spletna platforma ponuja dostop do
modulov, interaktivnih vsebin in smernic za izvajanje CSL, kar olajsa vkljucitev teh praks v razlicne akademske

programe ter omogoca medinstitucionalno sodelovanje na nacionalni in mednarodni ravni.

Platformaje osrednje vozlisce za Studente, ucitelje in partnerje iz skupnosti, kjer [ahko sodelujejo na spletu,

90 Dostop na povezavi: https://platform.elix-project.eu/
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dostopajo do virov ter prejemajo podporo pri e-ucenju. Spletni portal povecuje dostopnost do priloznosti CSL
inomogoca nemoteno sodelovanje razli¢nih zainteresiranih strani. Bistvenividik spletnega portala je njegova

vecjezicna podpora, ki omogoca mednarodno udelezbo in sodelovanije.

Poleg tega vkljucuje pripravo e-u¢nih gradiv, poslovnih simulacij in modulov usposabljanja, prilagojenih za
mentorje ter izobrazevalno osebje CSL. Ti viri so namenjeni izboljSanju kompetencizobrazevalcev za ucinko-
vito omogocanje izkusenj s CSL. Z zagotavljanjem usposabljanja in posodabljanjem virov prek modularnega
objektno usmerjenega dinamicnega u¢nega okolja (MOOD) omogoca, da imajo izobrazevalci dostop do naj-

novejsih orodij in metodologij za izvajanje pobud virtualnega CSL v visokoSolskih ustanovah.

ZAKLJUCEK

Rezultati projekta ELIX potrjujejo, da je strategija CSL ucinkovita in druZbeno relevantna. Studentom omo-
goca poglobljeno povezovanje teorije in prakse z delovanjem v izbrani skupnosti ter krepi motivacijo, ra-
zvoj precnih kompetenc in predvsem kriticnega misljenja. Strategija CSL prispeva k inovativnim resitvam
problemov s sodelovanjem med univerzami in lokalnimi delezniki. Za visoko3olske institucije predstavlja po-
membno orodje za uresnicevanje tretjega poslanstva, povecanje druzbene relevantnosti programov in razvoj

trajnih partnerstev z okoljem.

Ceprav izvajanje CSL prinasa izzive, zlasti pri ¢asovni uskladitvi, mentorski podpori in vrednotenju uénih izi-
dov, izkusnje projekta ELIX kazejo, da so ti ob ustrezni institucionalni podpori ter jasnih procesih obvladljivi.
Strategija CSL v okviru projekta izstopa tudi po visoki prenosljivosti in prilagodljivosti razlicnim disciplinar-
nim, institucionalnim ter nacionalnim kontekstom. Projekt ELIX potrjuje potencial CSL za sistemsko vkljuce-
vanje v visokoSolski prostor ter za sooblikovanje prihodnjih izobrazevalnih praks in politik vsmeri akademske

odli¢nosti, druzbene odgovornosti in trajnostnega razvoja.
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Zakljucek modularnega usposabljanja CSL (hrani Mojca Blazic)
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ZA RAZMISLEK

Kako strategija CSL spreminja vlogo Studenta in visokoSolskega ucitelja v primerjavi s tradicio-
nalnimiizobraZzevalnimi pristopi?
Razmislite, katere kompetence se pri tem najbolj razvijajo in zakaj so pomembne za sodobne

karierne poti.

Na kaksen nacin lahko CSL prispeva k zmanjsevanju razkoraka med akademskim znanjem in
potrebami trga dela na vasem studijskem ali poklicnem podro¢ju?

Poskusite navesti konkreten primer iz prakse ali potencialni CSL projekt.

Katere pogoje morajo izpolnjevati visokoSolske institucije in partnerji iz okolja, da je CSL trajnostno, kakovo-
stno in prenosljivo v razlicne kontekste?

Razmislite o institucionalni podpori, motivaciji deleZnikov in vlogi refleksije.

ZANADALJN]JE SPOZNAVAN]E

https://platform elix-project.eu/videos/

Video vsebine na ELIX platformi predstavljajo tematske sklope in kratke strokovne razlage, ki dopolnjujejo u¢no gradi-
vo CSL. Te video vsebine dopolnjujejo teoreti¢ne module ter pomagajo ponazoriti prakti¢ne pristope, izzive in koris-
ti CSL z razli¢nih perspektiv strokovnjakov.
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